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Proposta Curricular para Educacgao Basica

Apresentacao

Proposta Curricular para Educacgao Basica

Este documento integra a Série Orientagdes Curriculares, que
redne subsidios para o trabalho pedagdgico na educacgao basica da
rede municipal de ensino de Sao Bernardo do Campo registrados em
cinco publicacdes basicas: Caderno 1 - Introducao, Caderno 2 - Subsi-
dios para a Pratica Pedagdgica, Caderno 3 - Proposta Curricular de
Educacao Infantil, Caderno 4 - Proposta Curricular de Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e Caderno 5 - Proposta Curricular de Educa-
¢ao de Jovens e Adultos.
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O propdsito que motivou a organizacao da Série Orientacoes Cur-
riculares foi sistematizar o conhecimento curricular e pedagdgico ja
produzido no ambito da Secretaria Municipal de Educacao e atualiza-lo,
considerando as contribuicdes hoje existentes — como a Base Nacional
Comum Curricular, o Curriculo Paulista e outros subsidios produzidos
externamente a rede municipal.

A atual versdo da Proposta Curricular de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental contou com a participacao ativa de dez assessores exter-
nos que, em didlogo com as equipes da Secretaria Municipal de Educa-
¢ao de Sao Bernardo do Campo, elaboraram o texto aqui apresentado,
discutido com toda a rede em outubro de 2022.

Os pressupostos que fundamentam toda a Série Orientacdes
Curriculares foram abordados e debatidos com os educadores de Sdo
Bernardo do Campo em trés momentos importantes que integram o
processo de atualizagdo curricular: a Semana de Educa¢gao em novem-
bro de 2021, a Semana de Educa¢ao em maio de 2022' e as plenarias
realizadas em outubro de 2022.

As criangas — todas as criangas, garanto — estao dispostas
para a aventura da aprendizagem inteligente. Estao far-
tas de serem tratadas como infradotadas ou como adul-
tos em miniatura. S3o o0 que sdo: seres mutaveis por na-
tureza, porque aprender e mudar é seu modo de ser no
mundo (Emilia Ferreiro, 2002).

1 https://Mmww.youtube.com/@educacao_SBC
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Introducao

‘ Ensino Fundamental

Proposta Curricular para Educacgao Basica

A escola é uma instituicao social de grande importancia para a for-
macao das pessoas, que nela passam boa parte do dia, 200 dias ao ano,
por muitos anos da vida. Alguém que, por exemplo, tenha ingressado
na Educacao Infantil e estudado até a universidade terd passado quase
20 anos nesses espacos educativos, o que significa um tempo de mais
de 15 mil horas.

19
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Nesse longo periodo em que recebe diariamente criangas, ado-
lescentes, jovens e adultos como estudantes,? cabe a escola garantir o
direito de acesso aos conhecimentos, praticas e experiéncias culturais
relevantes para a formacao integral de todos e para a participacao na
vida social como cidadaos solidarios; o desenvolvimento da personali-
dade, do pensamento critico, da solidariedade social e do juizo moral
para que possam, cada vez mais, conhecer e transformar — sempre que
necessario —a si mesmos e ao mundo em gue vivem,; a possibilidade de
continuar aprendendo sempre, para além da escola.

No que diz respeito especialmente ao Ensino Fundamental, ha dois
acontecimentos do inicio do século XXI que, em todo o pais, trouxeram
novos desafios para a educacao escolar nesse segmento: a ampliacao
desse segmento de oito para nove anos, a partir de 2005, e em Sao Ber-
nardo do Campo a partir de 2010, e o efeito da pandemia de Covid-19,* a
partir de 2020.

A ampliacao do Ensino Fundamental para nove anos exi-
giu da escola adequacdes do ponto de vista organizacio-
nal e pedagdgico, o que nao foi um processo facil. Primeiro
porque era preciso acomodar a demanda ao receber no
primeiro ano criangcas que até entdao eram atendidas na
Educacao Infantil (ou ainda estavam sem atendimento)
e depois porque nao bastava antecipar o curriculo, ofere-
cendo a elas o0 que até entdo era préprio do primeiro ano,
tampouco transferir o curriculo do final da Educacao In-
fantil para o inicio do Ensino Fundamental — a proposta
nunca foi essa. Era preciso promover mudancas signifi-
cativas na organizacao institucional e no curriculo. Isso ja
havia acontecido de algum modo nos anos 1980 e 1990,
quando houve a implementacao dos ciclos, mas talvez a
passagem de oito para nove anos tenha sido mais dificil
de implementar conforme a fundamentagao da proposta.

2 Na Proposta Curricular do Ensino Fundamental, a opgao foi por adotar a palavra “estu-
dante” no lugar de aluno, seguindo a tendéncia atual de varios documentos oficiais. Por vezes,
eventualmente, pode causar estranhamento chamar de estudantes as criancgas ainda peque-
nas dos anos iniciais, mas o propdsito € afirmar a condigao de crianga que frequenta a escola.
3 Como se sabe, a Covid-19 € uma doenga causada pelo coronavirus, denominado SAR-
S-CoV-2, que apresenta um espectro clinico que varia de infecgdes assintomaticas a quadros
graves. De acordo com a Organizagao Mundial de Saude, a maioria (cerca de 80%) dos pacien-
tes com Covid-19 pode ser assintomatica ou oligossintomatica (poucos sintomas) e aproxima-
damente 20% dos casos detectados requer atendimento hospitalar por apresentar dificulda-
de respiratéria, dos quais aproximadamente 5% podem necessitar de suporte ventilatdrio.
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Quanto ao efeito da pandemia, que nem pbde ser ante-
cipado, evitado ou minimizado a tempo, a demanda por
respostas foi sempre muito exigente, requerendo mu-
dancas expressivas na escola, que dizem respeito mais
diretamente a organizac¢ao do trabalho pedagdgico. Isso
porgue, em razao da disparidade no alcance dos estu-
dantes em suas casas, decorrente da diferenca nas condi-
¢oes de acesso as atividades planejadas para realizacao a
distancia nos piores meses da pandemia, o afastamento
da escola por muitos meses acentuou a heterogeneida-
de em relagao ao conhecimento que compde o curriculo
formal e, consequentemente, ao desempenho escolar.
Os estudantes nao s6 perderam pedagogicamente, mas
também na interagcdo com seus pares, No aspecto motor
e emocional, o que certamente teve efeitos no seu de-
senvolvimento global.

A consequéncia inevitavel desse processo complexo foi a necessi-
dade de —-tanto no ambito da Secretaria de Educacao como das escolas
— promover ajustes curriculares e organizar projetos de apoio pedago-
gico aos estudantes com desempenho considerado aquém do espera-
do, o que, de modo geral, acabou por ser chamado de “recomposi¢cao
das aprendizagens”. Esses dois encaminhamentos que, olhados exter-
namente, poderiam parecer naturais em uma situacao como essa, na
realidade mexem com ideias e praticas muito consolidadas nas escolas,
O que acentua a relevancia da formacao continuada dos professores* e
gestores, o papel formativo dos coordenadores pedagdgicos, a urgén-
cia na producao de materiais de subsidio e a destinacao de verba para
projetos de apoio pedagdgico, valorizagao dos profissionais da educa-
¢ao e outras iniciativas relacionadas.

Esse quadro geral do pais é semelhante ao da rede municipal de
Sao Bernardo do Campo, que tem contado com iniciativas importantes,
das quais se destacam o Programa “Aprender Mais”, destinado priori-
tariamente aos estudantes dos terceiro e quinto anos que precisam de
apoio pedagdgico, e um conjunto de iniciativas de formacao dos profis-
sionais na modalidade presencial e on-line.

4 Na Proposta Curricular de Ensino Fundamental, optamos por usar as palavras pro-
fessor/professores para se referir também as professoras, embora neste segmento elas sejam
maioria. Essa escolha ndo se deve propriamente a um aprego especial pela tradi¢cao de uso,
na lingua portuguesa, do masculino para dizer de todos, homens e mulheres, mas ao fato
de (ainda) ndo ter se institucionalizado o uso generalizante do feminino para dizer de todos.
E também porque, em um documento onde o professor e a professora sao citados o tempo
todo, em quase todas as paginas, registrar sempre as duas possibilidades poderia produzir
um efeito cansativo na leitura, o que, neste momento, se procurou evitar.
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Também a elaboracao das propostas curriculares € parte desse
processo de apoio as escolas e aos educadores.

A concepcao geral de curriculo adotada em todas as propostas €
inspirada nas ideias do filésofo e educador colombiano Bernardo Toro
gue ha muitos anos defende curriculos pautados na ética do cuidado.®
Toro tem sempre afirmado que a educacao € uma criacao humana e,
por isso mesmo, podemos transforma-la sempre que necessario;, que
um curriculo € um conjunto de praticas culturais e conhecimentos
apresentados a criancas, adolescentes e jovens como os mais relevan-
tes em um determinado tempo histérico, que define qual é a ética do
futuro do pais. Segundo ele, é preciso definir como pretendemos que
as criangas e jovens olhem para a vida e, para isso, teremos que escolher
entre a ética da acumulacao, do poder e do éxito pessoal (como tradi-
cionalmente o curriculo se estrutura) e a ética do cuidado, da solidarie-
dade, da convivéncia fraterna e da compaixao, que, em sua opiniao, € o
gue o futuro precisa. Alids, nao sé o futuro precisa desse olhar sensivel
para o educando, mas também o presente.

Em consonancia com as afirmacdes de Leonardo Boffé sobre o
cuidado, o autor nao tem duvidas de que ou aprendemos a cuidar ou
perecemos, que € a espécie humana que esta em risco, muito mais
até do que o planeta — hipdtese confirmada pela pandemia do inicio
do século XXI e outras tragédias ambientais de graves consequéncias
para a vida humana.

Outras contribui¢cdes importantes de Toro dizem respeito a sete
capacidades que ele defende como imprescindiveis para todos estu-
dantes: utilizar a leitura e a escrita com proficiéncia; fazer calculos e re-
solver problemas; analisar, sintetizar e interpretar dados, fatos e situa-
¢oes;, compreender e atuar em seu entorno social; receber criticamente
0s meios de comunicacao; localizar, acessar e usar melhor a informa-
cao; planejar, trabalhar e decidir em grupo. Essas capacidades sao se-
melhantes as que compdem hoje as competéncias da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e também as que eram objetivos dos Para-
metros Curriculares Nacionais nos anos 1990. Ha certo consenso em re-

5 As maiores contribuicdes do autor a respeito desse tema estdo em aulas publicas e
videos disponiveis no YouTube, como estes: https://www.youtube.com/watch?v=1AQLKAT6x-
ME&t=75s e https://www.youtube.com/watch?v=7o0UUTuOx3eU. Mas, no momento, o desta-
que é para esta entrevista recente, posterior ao inicio da pandemia: https://www.itausocial.
org.br/noticias/bernardo-toro-cuidar-de-si-mesmo-e-cuidar-do-outro/.

6 BOFF, Leonardo. Saber cuidar: ética do humano - Compaixao pela Terra. Petrépolis:
Vozes, 1999.

. Ensino Fundamental

lacao a esses saberes essenciais, defendidos por autores de diferentes
areas e instituicées em muitos paises do mundo.

Cabe ressaltar, ainda, com base em autores como Gimeno Sacris-
tan’” e Miguel Arroyo®, que o curriculo é sempre um territério de dispu-
tas, muitas vezes, no interior da propria escola.

O processo de atualizacao curricular na rede municipal de Sao Ber-
nardo do Campo considerou todas essas proposicdes como referéncia
por entender que € papel da escola promover a formacao a que tém
direito os estudantes considerando o tempo histérico em que vivem
e as demandas do mundo contemporaneo. A pandemia de Covid-19,
por exemplo, trouxe novos desafios para a educagao escolar decorren-
tes dos efeitos produzidos pelo afastamento dos estudantes da escola e
pela frequéncia irregular por um longo periodo. O tempo histérico que
se constituiu na segunda década deste século teve a marca da pande-
mia. Evidentemente, nessas circunstancias, o melhor curriculo é aquele
gue a equipe de educadores puder ajustar a realidade da escola e as
necessidades de aprendizagem dos estudantes. Na verdade, todo cur-
riculo deve ser assim.

7 SACRISTAN, J. G. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Porto Alegre: Penso, 2013.
8 ARROYO, M. C. Curriculo, territério em disputa. Petropolis, RJ: Ed. Vozes, 2013.
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O Ensino Fundamental sob responsabilidade do municipio de Sao
Bernardo do Campo teve inicio em 1998, quando foi firmado convénio
com a Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo e 23 escolas es-
taduais foram transferidas para a responsabilidade municipal que ab-
sorveu, inclusive, os professores e gestores que atuavam nessa Rede de
Ensino. O municipio, que ja tinha 3 escolas recém construidas para o
Ensino Fundamental, passou a oferecer o ensino em 26 escolas.

Ainiciativa atendia ao Artigo 11° da Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional — LDBEN (Lei n. 9394/96), que estabelecia que os muni-
cipios deveriam ofertar a Educacao Infantil em creches e pré-escolas e,
prioritariamente, o Ensino Fundamental.

No processo de municipalizacao do Ensino Fundamental, Sao Ber-
nardo do Campo enfrentou o desafio de construir uma rede propria e
para normatizar o funcionamento das escolas fez-se necessario a elabo-
racao de varios documentos orientadores. A publicacdao dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, pelo Ministério da Educacao,
teve forte repercussao na estruturacao do Ensino Fundamental da épo-
ca, principalmente nas acdes propostas pela Secretaria de Educacao e
Cultura (SEC) para formacao dos professores e na discussao do curricu-
lo. O municipio aderiu ao Programa Parametros em A¢ao e ao Progra-
ma de Formacao de Professores Alfabetizadores (Profa), implementado
na rede em 2001, depois atualizado para “Letra e Vida" e “Ler e Escrever”.

Além da organizacao do ensino, foi necessario viabilizar a estrutura
para realizar o acompanhamento pedagogico, sendo criada a Secao de
Ensino e a Equipe de Orientagao Técnica do Ensino Fundamental em
1998, composta por orientadores pedagodgicos, psicologos, fonoaudidlo-
gos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, assistentes sociais, entre
outros profissionais.

Em 2003 foram aprovados o Regimento Escolar Unico e o Plano
Municipal de Educacgao (2003-2010) e, ainda, foi criado o Sistema Muni-
cipal de Ensino, que estabeleceu principios e competéncias, instituindo

9 O histérico detalhado de implementagao do Ensino Fundamental e dos marcos legais
que orientaram as agdes do municipio de Sdo Bernardo do Campo desde antes da criagao do
sistema proéprio de ensino pode ser conhecido no documento produzido pelo GT Percurso do
Ensino Fundamental 2018/2019.
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a autonomia da rede que ja abarcava, nesse momento, todo o Ensino
Fundamental — Anos Iniciais.

O PPP é “um documento vivo que remete a projecdes de acdes em
um dado contexto, revelando as intengdes, 0os projetos e até mesmo as
utopias que emergem do cotidiano escolar e do contexto social, cuja
ténica sao os processos participativos proprios da gestao democratica,
a autonomia das unidades escolares em sua construcao coletiva” (GT
Percurso do Ensino Fundamental 2018/2019, p. 10).

O processo de estruturacao do sistema municipal em Sao Bernar-
do do Campo veio sendo organizado ao longo do tempo com a contri-
buicao dos profissionais da rede por meio de Grupos de Trabalho (GTs).
A instituicao dos ciclos e a ado¢ao da progressao continuada, previstas
pela Resolucdo n. 42/2000, por exemplo, foi antecedida por estudos e
construcao de documentos como “Instrumentalizando a avaliagao” (I e
Il) e “A organizacao do ensino na rede municipal” (I e I1).

A necessidade de elaboracao de uma proposta curricular acompa-
Nnhou as reflexdes do grupo de profissionais da rede, especialmente ao
longo de 2003. A construcao da proposta curricular se deu numa pers-
pectiva democratica, adotando uma metodologia participativa, com o
envolvimento dos diferentes segmentos da educacao nas discussoes.

Em 2004 a SEC aprovou a primeira etapa do projeto de construcao
curricular apresentando, além do processo de elaboracao do Plano Mu-
nicipal de Educacao, os fundamentos para o trabalho escolar: os prin-
cipios, as diretrizes e 0os objetivos gerais de cada area de ensino, assim
COMO a concepg¢ao que nortearia todo o trabalho.

Os principios/diretrizes indicados pela rede e que integram a Pro-
posta Curricular — Volume 1 sdo: qualidade da educacao, atendimento
a diversidade, gestao democratica, autonomia e valorizagao do magis-
tério. O volume 1 ainda indicava que esses principios precisavam estar
contemplados nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) de cada unida-
de escolar, assim como os demais principios definidos nas legislacdes
(federal, estadual e no Plano Municipal de Educacao).

Ensino Fundamental



A segunda etapa de elaboracao da proposta, fruto das discussdes
ocorridas nos momentos de formacao dos educadores nas diferentes
areas de conhecimento e que privilegiavam questdes pedagdgicas re-
ferentes a concepcao, selecao e tratamento de objetivos, conteudos e
didaticas mais adequadas para o trabalho escolar, culminou na publica-
¢ao do volume Il da Proposta Curricular, em 2007.
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No que se refere ao aprimoramento das politicas publicas em-
preendidas pelo municipio, cabe destacar que entre os anos de 2001 e
2008 a SEC passou a elaborar o Caderno de Metas, com a definicao de
metas a serem avaliadas pelas equipes escolares anualmente.

{[1717]

A partir de 2009, o Caderno de Metas deixou de existir e a avalia-
¢cao do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) passou a vigorar como opg¢ao
para se avaliar as agdes realizadas no ambito da unidade escolar. A cada
ano foram elaborados documentos orientadores que possibilitavam as
equipes avaliar as acdes realizadas, tendo como norte o que havia sido
planejado inicialmente no PPP e assim tracar as intencdes para o ano
subsequente.

O PPP, nessa perspectiva, € um documento fundamental para pro-
jetar a repercussao das propostas discutidas e planejadas democrati-
camente nas dimensdes micro (equipe pedagdgica/docente) e macro
(comunidade escolar), assumindo o seu carater politico nos processos
decisorios e pedagogico no delineamento de suas agdes.

A rede de Sao Bernardo do Campo estabelece a estrutura de En-
sino Fundamental de nove anos, implementado em 2010, em sistema
de ciclos e de progressao continuada. O ciclo | corresponde ao periodo
do primeiro ao terceiro ano e o ciclo Il do quarto e do quinto ano. A nao
classificacao do estudante ao final de cada ciclo acontece quando ele
mantém defasagens significativas na aprendizagem apds esgotadas as
possibilidades com a recuperacao paralela, apoio pedagdgico e a reava-
liacao da adequacao do trabalho realizado.

A legislacao especifica a respeito dos ciclos e de progressao conti-
nuada estd estabelecida pela Resolucdo 042/2000, fruto de amplo de-
bate que contou com a participacao das equipes escolares (gestores e
educadores), posteriormente consolidada pelo Regimento Unico para
as Escolas Municipais de Educagao Infantil e Ensino Fundamental pu-
blicado em agosto de 2003, que organiza os fins, objetivos e a caracteri-
zacdo de cada modalidade/nivel de ensino.
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Em 2015 foi publicada a Lei n°® 6.447 que aprovou o Plano Municipal
de Educacao - PME 2015-2025 em consonancia com o Plano Nacional
de Educacao — PNE 2014-2024.

A educacao integral em tempo integral foi implementada atra-
vés do Programa Educar Mais, em 2017, a partir da perspectiva de in-
tegralidade do préprio conhecimento. Isso significa que para efetivar
uma proposta de educacao integral nao basta ampliar a quantidade
de horas, pois esta proposta diz respeito a uma dimensao qualitativa,
gue pense o ser humano em todas as suas dimensodes (fisica, cognitiva,
ética, estética, social, afetiva). Nesta abordagem, a organizag¢ao curricu-
lar se propde a favorecer multiplas possibilidades de interacao dos es-
tudantes com o conhecimento construido historicamente e investir na
construcao de competéncias para a vida em sociedade.

A matriz curricular € composta por uma “base comum” e uma
“parte diversificada”. No Ensino Fundamental a “parte diversificada”
€ composta pelo ensino de uma ou mais linguas estrangeiras e pelas
atividades eletivas organizadas em eixos de trabalho que tém como fi-
nalidade promover uma ampliagao curricular. Os eixos para a organi-
zacdo do Ensino Fundamental sdo: jogos de tabuleiro/jogos de mesa,
linguagens artisticas, educacao ambiental, iniciacao cientifica, cultura
do movimento, protagonismo infantil/ pensando o futuro, grupo de es-
tudos/orientacdo de estudos, valorizacdo da cultura local e Histéria da
humanidade.

Entre 2017 e 2018, a Secretaria de Educacao® criou Grupos de Tra-
balho (GTs) coordenados pela SE1 para a organizagao de acdes forma-
tivas e como estratégia para o estudo e escrita de documentos que
apoiassem a revisao da Proposta Curricular de 2007. Foram criados va-
rios GTs, entre eles o do Percurso do Ensino Fundamental. Em 2019 foi
publicada a versao preliminar dos resultados das discussdes do grupo.
Este documento deve ser considerado um importante subsidio para a
organizacao do trabalho pedagodgico das escolas porque, articulados
aos documentos orientadores, materializa o processo de construcao da
proposta da rede.

Em 2021, foi constituida uma equipe de assessores externos, espe-
cialistas de diferentes segmentos e areas, para participar do processo de
revisdo/atualizacdo curricular da SE, tendo como referéncia a Proposta

10 Hoje ndao mais chamada de Secretaria de Educacgdo e Cultura (SEC), pois foi desmem-
brada, passando a ser exclusivamente Secretaria de Educacao (SE).

‘ Ensino Fundamental

Curricular 2004-2007, os resultados do trabalho dos GTs 2017-2019, as
contribuicdes de documentos curriculares externos — Curriculo Paulis-
ta e Base Nacional Comum Curricular principalmente — e a legislagao
atualizada.

Em 2022, foi publicado o decreto 21.875 que, ao dispor sobre a rede
municipal de ensino de Sdo Bernardo do Campo, trouxe regulamen-
tacdes importantes, implementando, dentre outras coisas, a obrigato-
riedade de elaboracao de regimentos escolares proprios pelas Escolas
Municipais de Educacao Basica (EMEBS).
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Proposta Curricular para Educacao Basica

A vasta producao de subsidios curriculares, pedagdgicos e de
gestao existente na rede municipal de Sao Bernardo do Campo vem
reafirmando, ha muitos anos, as concepc¢des orientadoras de politicas,
programas e projetos destinados aos diferentes segmentos da escola-
ridade, que traduzem um posicionamento em favor de educacao de
qualidade para todos e se expressam nestas afirmacdes de principios:”

A Educacao ¢ direito de todo cidadao e dever do Estado e da
familia.

n Ainda que com enunciados um pouco diferentes as vezes, esses principios constam
de véarios documentos da rede municipal de Sao Bernardo do Campo, fazem parte da Propos-
ta Curricular de 2004, e estdo reunidos em dois subsidios mais recentes: Percurso do Ensino

Fundamental - Grupos de Trabalho (2018/2019) e Documento Orientador - 2022 e 2023.
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A escola publica é laica, gratuita, financiada e mantida pelo
poder publico e deve garantir: respeito as diferencgas (sociais,
étnicas, de raca, credo, orientagao sexual, politica, a presenca
de deficiéncias de diferentes naturezas etc.); convivéncia sem
discriminacdes ou privilégios; ampliacao cultural e acesso as di-
versidades culturais; abordagens antirracistas; integracao entre
conhecimento, trabalho e praticas sociais.

Cabe a educacao escolar assegurar a formagao integral dos es-
tudantes, o que pressupde: compreensao critica do mundo e
da sociedade, apropriagao dos elementos da cultura, acesso ao
conhecimento historicamente produzido, desenvolvimento in-
telectual pautado em diferentes dimensdes formativas — socio-

das nos diferentes ambitos da Secretaria de Educagao, unidade
do sistema de ensino, relacdes claras e solidas entre as diferen-
tes modalidades de ensino oferecidas na escola.

A valorizacao dos profissionais da Educacao € parte constitutiva
das politicas publicas em favor da qualidade da educacao esco-
lar.

O cuidado no sentido de proporcionar a todos as mesmas opor-
tunidades de usufruir de tudo aquilo que a escola oferece, lan-
cando mao, sempre que necessario, de ajustes e transforma-
¢cdes no espaco fisico, nos meios de acesso ao curriculo e nas
propostas didaticas.

Essas afirmacdes de principios dizem respeito a educacao ofereci-
da em toda a rede municipal e, a seguir, sdo apresentadas as proposi-
coes que se referem mais diretamente aos anos iniciais do Ensino Fun-
damental.

l6gica, filosdfica, psicoldgica, historica, politica, ética, estética e
tecnoldgica — e a possibilidade de aprender continuamente ao
longo da escolaridade e da vida.

Os principios éticos (autonomia, responsabilidade, solidarieda-
de e respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades), os principios estéticos
(sensibilidade, criatividade, ludicidade e liberdade de expressao
nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais) e os princi-
pios politicos (direitos da cidadania, exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica) sao orientadores de todas as
propostas de educagao escolar.

A promocao do desenvolvimento dos estudantes por meio de
acao educativa deve considerar a formacao para o mundo do
trabalho, mas nao se subordinar aos interesses do mercado.

A convivéncia construtiva e fraterna na escola pressupde: gestao
democratica aberta a participacao e proposicao dos diferentes
atores da comunidade escolar; aprimoramento dos canais par-
ticipativos e de comunicacao (livre circulacao de informacdes);
foruns participativos e decisérios que articulem gestores (dos
orgaos centrais e das unidades escolares), profissionais da edu-
cacao e populacao; fortalecimento de dispositivos democrati-
cos de decisao e participagao.

A constituicao de uma identidade de rede — em relagao a con-
cepcao de educacao, agcdes e procedimentos, observando a au-
tonomia e especificidades dos diversos contextos —deve ser um
compromisso de todos por favorecer acdes coerentes e articula-
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A tendéncia que vem se colocando ha pelo menos trés décadas
no Brasil e que representa um movimento comum a muitos paises do
mundo indica como principal papel da escola a garantia deformacaoin-
tegral para todos os estudantes da educacao basica. Esse compromisso
Ja se anunciava na Constitui¢ao Federal, em 1988, quando a educacao
foi afirmada como um direito de todos, capaz de conduzir ao “pleno de-
senvolvimento da pessoa, fundante da cidadania”; depois se desdobrou
em varias afirmacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(1996), na linha geral dos Parametros Curriculares Nacionais (1997), em
seguida nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais (2013) e agora, mais
recentemente, na Base Nacional Comum Curricular.

As proposicdes expressas nesse conjunto de subsidios orientado-
res da educacao brasileira tém direta relacao com as recomendacdes
da Unesco, que ja em 1996, por meio do Relatorio Delors — Educag¢go:
um tesouro a descobrir, produzido pela Comissao Internacional sobre
Educacao para o Século XXI, colocava como compromisso da educagao
escolar criar as condicdes para que criangas, adolescentes e jovens pos-
sam necessariamente aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a conviver e aprender a ser. Esses quatro tipos de aprendizagem passa-
ram a ser conhecidos como “quatro pilares para a educacao do século
XXI" ha varias décadas.

A proposta de formacao integral anunciada nos documentos ci-
tados pressupde o desenvolvimento das diferentes capacidades hu-
manas, hoje expressas nas dez competéncias gerais da BNCC, cujo
proposito é orientar a elaboracao dos curriculos de toda a Educacao
Basica no pais.

Assim, a tarefa ética e pedagdgica das escolas e dos profissionais da
educacao é oferecer, por meio dos subsidios da Secretaria de Educacao,
todos os recursos possiveis para que os estudantes ndao sé ampliem o
conhecimento do mundo, se interessem pelas diferentes areas curricu-
lares, valorizem suas proprias ideias e saberes, desenvolvam a curiosida-
de intelectual e artistica e as possibilidades de pesquisa, mas também
se tornem pessoas cada vez mais humanas, mais justas, mais solidarias,
mais responsaveis com o planeta, mais propositivas, mais democraticas.

. Ensino Fundamental

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, garantir essas conquis-
tas para os estudantes significa tomar o desenvolvimento infantil, em
suas diferentes dimensdes, como propdsito geral das propostas curri-
culares, uma vez que esse segmento é destinado ainda a criancgas, isto
é, seres humanos constituidos de infancia.

Esse destaque, que pode eventualmente parecer desnecessario,
no entanto é essencial, por duas razdes principais. Uma é que vivemos
cada vez mais um processo de adultizagao” da infancia, com conse-
quéncias gravissimas para as criancgas. E outra € que, na passagem da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, como nos alerta Elea-
nor Duckworth®® e muitos outros autores, 0 que vemos acontecer € um
lamentavel fendmeno de desencantamento das crian¢as na escola,
quando vao perdendo poténcia e vico algumas das caracteristicas mais
tipicas da infancia: a curiosidade, a alegria de aprender, o gosto pelo
desafio, a diversao com a brincadeira, a leveza.

Poucas criangas continuam defendendo suas ideias inusitadas,
perspicazes, desconcertantes, brilhantes. Por que isso acontece?

Talvez porque, conforme elas crescem, e avancam 0s anos escola-
res, suas descobertas passem a ser consideradas irrelevantes, banais ou
sem proposito — como perceber o que se pode sentir ao usar os sapatos
trocados nos pés, ou fazer perguntas embaracosas, ou desmontar algo
para ver como é por dentro, ou relacionar acontecimentos de maneira
surpreendente. Assim as criangas nao sao encorajadas a explorar suas
ideias, assim se comunica a elas, em atos, que 0 que pensam e sentem
nao tem valor nem relevancia. Para que isso ndao aconteca, para que as
criancas tenham confianga na propria capacidade e amor pelo conheci-
mento, a escola tera de encanta-las, aproximando-as das ciéncias, das ar-
tes, das historias, das geografias, das literaturas, das filosofias. Luz, som-
bra, larvas, nuvens, plantas, misturas, invencdes, engenhocas, mapas de
viagem, textos de todo tipo, problemas intrigantes, pequenas e grandes
equacdes, acontecimentos da vida... tudo isso importa. A escola precisa
tornar a apropriacao das “coisas do mundo” interessante, irresistivel. E, no
Ensino Fundamental, especialmente nos anos iniciais, ha que se man-
ter a dimensao ludica da aprendizagem e também a exploracao grada-

12 A adultizagdo infantil € o processo de estimular criangas a comportamentos tipicos
de pessoas mais velhas e que, portanto, ndo condizem com sua proépria idade. As culturas
hoje predominantes na sociedade sdo marcadas por esse fendmeno perverso: a propaganda
na midia; os dispositivos de incentivo ao consumo de produtos; a corrida competitiva para
chegar na frente, ser bem-sucedido e feliz no futuro; a submissdo dos pequenos a rotina atri-
bulada dos adultos; e também a exigéncia escolar de rigor, produtividade e desempenho que
ndo condizem com o ano de escolaridade e a faixa etaria sdo alguns exemplos.

13 Duckworth, E. Ideias Maravilha em Educacgao. Lisboa: Instituto Piaget, 1991.
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tiva de situacdes de aprendizagem que estimulem o desenvolvimento
do pensamento abstrato, respeitando as etapas de desenvolvimento da
criancga, porque aprender pode ser sempre um jogo intelectual atraente,
se as propostas favorecerem. Dessa maneira se podera tornar real o com-
promisso com o desenvolvimento infantil, se podera prolongar o tempo
da infancia, o direito de as criangas terem, de fato, infancia, e condi¢cdes
de viver de forma adequada a passagem a adolescéncia, que se configu-
ra como um processo transitério de entrada em uma nova fase da vida
com tudo o que pode ser construido na fase anterior.

Liliana Sulzbach afirma, com razao, que “ser crianca nao significa
ter infancia”. Pois entao cabe a escola e familia contribuir para que essa
contradi¢cao nao perdure e nem se aprofunde. Garantir que a crianca te-
Nnha infancia pressupde, na verdade, considerar a concepc¢ao de infan-
cias, considerar as pluralidades desse momento da vida que, embora se-
melhante em muitos aspectos, € vivido de forma diferente por criancas
de diferentes grupos sociais, de diferentes culturas, de diferentes lugares.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental os estudantes sao crian-
¢cas ainda, e como tal devem ser tratados. Nesse periodo da escolari-
dade é possivel — e necessario — garantir, dentre outros direitos infan-
tis, também o direito a brincadeira e a valorizacao e estimulo ao uso
da imaginacao, da curiosidade e da criatividade. Do ponto de vista da
criancga, brincar € sempre o melhor conteudo da infancia. Vygotsky®™ nos
ensina que, ao brincar, a crianga vai muito além do que € esperado para
a sua idade, vai muito além de seu comportamento habitual. Se a preo-
cupacao é que as criangas desenvolvam suas diferentes capacidades, é
fundamental garantir o espaco para a brincadeira, explorando o brincar
direcionado, com intencionalidades didaticas, garantir a exploracao
de jogos e o trabalho com o ludico, criando assim possibilidades de
ampliacao da criatividade, da cooperacao, das trocas com os pares e
das variadas experiéncia da infancia. Se a defesa é de que os estudantes
protagonizem a cena da propria aprendizagem, que sejam realmente
sujeitos no processo educativo, ha que se considerar quem sdao eles em
cada fase da vida. Sendo assim, cabe a escola considerar cada fase sem
“pular etapas”, sem exigir produtividade e desempenho que nao condi-

zem com o ano escolar ou faixa etaria dos estudantes.

14 A INVENCAO DA INFANCIA. 1. Documentério. 16 mm. 26 min. Brasil. Colorido. Direcéo
de Liliana Sulzbach. Brasilia: Ministério da Cultura, 2000.

15 VYGOTSKY, L. S; LURIA, A. R;; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento e apren-

dizagem. S30 Paulo: icone: Edusp, 1998.
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A aprendizagem e o0 ensino sao dois processos distintos e relacio-
nados:'® a aprendizagem € uma construcao pessoal protagonizada pelo
sujeito que aprende e 0 ensino € uma constru¢cao pedagogica protago-
nizada pelo professor que planeja o trabalho para favorecer que o conhe-
cimento aconteca. Entretanto, muitas vezes esses dois movimentos sao
considerados um so6, como se, havendo uma proposta de ensino, uma
experiéncia de aprendizagem por certo aconteceria, em decorréncia.

Ocorre que os professores ensinam diariamente, mas, como sabe-
Mos, nem sempre as propostas que encaminham resultam em apren-
dizado, o que comprova uma evidéncia inequivoca: o conhecimento
Nnao nasce de uma relacao direta entre estimulos (provocados pelas si-
tuacdes de ensino) e respostas positivas (produzidas pelos estudantes).

Compreender melhor essa relacao entre aprendizagem e ensino
requer uma breve reflexao sobre a questao dos métodos de ensinar.

Os sentidos principais evocados pela palavra método coincidem
sempre com a ideia de passo-a— passo, de procedimentos organizados
para se obter um resultado — o método seria 0 meio mais eficaz para se
chegar a um fim desejado e, em se tratando dos métodos de ensino,
o resultado seria a aprendizagem daqueles para os quais se destinam.

Ha uma ideia que sustenta essas proposicdes e se naturalizou com
o tempo, encarnada na conhecida expressao ensino-aprendizagem,
uma expressao portadora da falsa ideia de que ensino e aprendizagem
constituem uma unidade, sugerida pelo traco de unido. Os métodos
transmissivos se apoiam nessa proposicao de que, para ensinar, bas-
ta transmitir conhecimento com um bom método que apresente as
informacdes de forma organizada, partindo do que € mais facil para ir
avancando em direcao ao que for mais dificil, e, para aprender, basta
prestar bastante atencao na informacao assim apresentada para fixa-la
na memoria. Estudar, nesse caso, significa retomar a informacao trans-
mitida e ficar repetindo-a para si até memoriza-la.

16 As ideias apresentadas a seguir foram abordadas por Rosaura Soligo no Simpdsio A
alfabetizacdo e seus métodos nas politicas nacionais recentes: avan¢os ou retrocessos?,
que integrou o XX Endipe — Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino (2020), cujo
tema foi Didatica(s) entre Didlogos, Insurgéncias e Politicas.
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Essa ideia € a que ainda predomina na escola e na sociedade. Os
diferentes tipos de formacao —escolar, académica, profissional, religiosa
— tém como referéncia essa mesma perspectiva transmissiva, expositi-
Va, € que é também autoritaria, pois nela nao ha lugar para um aprendiz
com conhecimento prévio, com uma histdria, com suas proprias expe-
riéncias—é como se entre a informacao transmitida e a informacao assi-
milada ndo houvesse um sujeito que constréi conhecimento conforme
suas reais possibilidades.

Essa concepcao, que Paulo Freire chamava de bancaria, pressupde
que o método € um modo de transmitir informacao para toda e qual-
guer pessoa, e sera tanto mais eficaz quanto mais funcionar igualmente
para qualquer um, de preferéncia no mesmo periodo de temypo. O foco,
portanto, € o ensino do que se pretende ensinar, ndao é a aprendizagem
de pessoas singulares, destinatarias das propostas.

Para pensar melhor a respeito, vale considerar, transgressivamen-
te, outra perspectiva: a de que o método € sim um caminho que leva
a um resultado, e que esse caminho so sera pertinente se considerar,
de fato, as possibilidades e necessidades dos aprendizes reais e que,
tal como nos alerta o escritor Antonio Machado, o caminho sé se faz
ao caminhar.

Desse ponto de vista, s6 haveria um método — um caminho — per-
tinente para ensinar: aquele que vai se constituindo como resposta ao
gue os aprendizes podem e conseguem aprender, e ndao pela apresen-
tacao organizada de informacdes iguais para todos.

Assim criativamente considerado, de forma oposta a convencional,
um meétodo para ensinar nada tem a ver com transmissao de informa-
¢des de maneira organizada, que se apresentam da mais simples para
a mais complexa, com livros didaticos a serem seguidos linearmente,
pagina a pagina, tampouco com propostas prontas a serem executadas
igualmente por todos, no mesmo tempo, mediante as mesmas inter-
vencdes, com expectativas idénticas de desempenho. Ao contrario, a
premissa é: “de cada um conforme suas possibilidades, a cada um con-
forme suas necessidades”. Essa afirmacao classica de um antigo pen-
sador,””embora a principio nao diga respeito a pedagogia, mesmo que
Nnao se tenha consciéncia disso é o pressuposto que fundamenta pro-
postas pedagdgicas centradas no aprendiz — porque as melhores pro-
postas para a aprendizagem sao agquelas que se constituem a partir de

17 MARX, K. Critica ao Programa de Gotha. Sdo Paulo: Boitempo, 2012.
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atividades e intervencdes pedagdgicas ajustadas aos sujeitos reais para

os quais se destina. e———

Tendo em conta tudo o que foi possivel compreender nas ultimas

décadas sobre os processos de aprendizagem, é esta a perspectiva me- S| _

todoldgica que se mostra, de fato, mais coerente: a de caminhos que se _ "AiE | L A@CJFJ5 :
fazem ao caminhar, considerando os sujeitos singulares em processo et _. ; e ,"n%aS C@\usaﬁaa% FD\" av*\DO--"_
de aprendizagem, sempre conforme suas possibilidades, sempre con- ; = :
forme suas necessidades. SegeNtes B SANE AOSTR IR o s Sl e

Quando o foco se desloca do conteudo do ensino para o sujeito
da aprendizagem - ou, se preferirmos, do ensino do conteudo para a a m‘QLQEDSa Ca\l%acia.
aprendizagem do sujeito — ndo se aplica um passo a passo ordenado, ‘ k, hﬂi
um plano preciso de procedimentos, um meétodo organizado nos mol- L e ¥ % ransrm
des convencionais. Por isso fala-se em “metodologias”, pois pressupdem : i '
caminhos mais flexiveis, menos prescritivos, apoiados em pressupostos
gerais. E o que ocorre, por exemplo, ho caso das chamadas metodolo-
gias ativas, que tém se disseminado cada vez mais, constituindo hoje
uma tendéncia no discurso pedagodgico.

No territério do ensino, quando centrado nos sujeitos aprendizes,
o caminho é trilhado conforme acontece, e ndo no rastro de uma linha
tracada previamente conforme critérios externos a vida real das pessoas
concretas que protagonizam a cena, instituintes dos processos que Vi-
vem, e Nao apenas por eles instituidas.

Assim é possivel concretizar a ideia de protagonismo do estudante
e o papel imprescindivel do professor como diretor de cena no palco da
educagao escolar.

Em muitas publicacdes,® Antonio Novoa tem sempre afirmado que
o papel do professor é da maior relevancia para favorecer o conhecimen-
to dos estudantes, que nao ha tecnologia capaz de substitui-lo, mas que
essa relevancia especial nao se encontra nos modelos informativos, ex-
positivos, bancarios. E preciso subverter o papel convencional de trans-
missor de informacao e fortalecer um outro lugar no processo educativo,
que pressupde planejar propostas e intervengdes ajustadas a realidade
da turma, fazer boas perguntas que ajudem os estudantes a pensar e a
estabelecer relagdes pertinentes, incentivar a participacao em projetos
instigantes capazes de engaja-los, favorecer experiéncias de éxito, con-
siderar suas inquietacdes, responder as necessidades de aprendizagem.

18 Uma dessas referéncias importantes: NOVOA, A. Professores - Imagens do futuro
presente. Lisboa: Educa, 2009.
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Proposta Curricular para Educacio Basica

Propositos
da Escola

Proposta Curricular para Educacao Basica

O gue aqui se apresenta sao cCOmMpPromissos necessarios para favo-
recer a ampliacao progressiva de capacidades, conhecimentos, saberes
e experiéncias que se pretende que os estudantes conquistem na es-
cola. Ou seja, sao proposicdes que indicam as condicdes institucionais
a serem garantidas para que se viabilizem os principios defendidos na
rede municipal de Sao Bernardo do Campo, as praticas que favorecem
o desenvolvimento infantil e as propostas elaboradas nos diferentes
componentes curriculares.
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Sao estes os propdsitos da escola nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental:

Pautar as praticas educativas sempre em principios éticos, o
que pressupde garantir as criangas autonomia de escolha; ma-
nifestacdao de seus interesses, desejos e curiosidades; valoriza-
¢ao de suas producdes;, ampliacao das aprendizagens, da com-
preensao do mundo e de si; construcao de atitudes de respeito
e solidariedade; fortalecimento da autoestima e de vinculos afe-
tivos; respeito e cuidado com o0s seres vivos e com a natureza.

Assegurar as criancas conhecimentos, praticas culturais e ex-
periéncias escolares relevantes, considerando seus direitos de
aprendizagem, a formacao que se pretende para elas e as con-
tribuicdes mais atualizadas de diferentes ciéncias e outros cam-
pos da cultura.

Fortalecer contextos institucionais apoiados em valores cons-
trutivos — como ética, liberdade, igualdade, verdade, justica, so-
lidariedade, respeito ao bem comum, democracia, cidadania,
paz — e promover situagdes escolares em que as criangas pos-
sam experiencia-los e refletir sobre eles.

Constituir-se, para todas as criancgas, em um espaco de desen-
volvimento progressivo das possibilidades de expressao e da
autonomia, onde podem exercer o direito de manifestar inte-
resses, desejos, necessidades, sentimentos, vontades, pensa-
mentos, ideias, opinides, desagrados.

Contribuir para que todas as crian¢as tenham uma imagem po-
sitiva de si, ampliando sua autoconfianca, identificando cada
vez mais suas limitagdes e possibilidades, e agindo de acordo
com elas.

Criar condic¢des para que todas as criangas se sintam perten-
centes aos grupos dos quais participam, aprendendo progres-
sivamente a respeitar as regras basicas de convivio social, a di-
ferencia-las quando se trata de espacos publicos e privados e a
considerar a diversidade propria de todo agrupamento humano.

Garantir a dimensao ludica necessaria a convivéncia na escola e
as experiéncias de aprendizagem.

Transformar todo espaco de convivio na escola em ambiente de
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trabalho colaborativo e solidario, para que as criangas possam
enfrentar sem medo os desafios, sabendo que o erro faz parte do
processo de aprendizagem e que contam com apoio dos profes-
sores e colegas para dar o melhor de si nas diferentes situacdes.

Fazer da escola um lugar de respeito aos modos de falar que as
criancgas trazem de suas comunidades de origem €, a0 mesmo
tempo, de ampliacdo das possibilidades de uso da linguagem
oral para se comunicar, expressar o pensamento e as ideias
(mesmo quando divergentes), escutar, acolher e considerar as
opinides dos outros, defender as proprias opinides, discutir dife-
rentes pontos de vista.

Criar contextos — projetos, atividades de comunicacao real, si-
tuacdes de publicacao de materiais etc. — que justifiquem a ne-
cessidade do registro da escrita e das demais linguagens.

Organizar projetos de formacao de leitores envolvendo toda a
escola — que articulem os espacos e as acdes voltadas para a
ampliacao da experiéncia de leitura de todos, as diferentes pro-
postas consideradas adequadas para envolver as criangas, o uso
dos recursos disponiveis na comunidade e as praticas de incen-
tivo dos familiares para que leiam também - de modo que a
leitura possa se tornar cada vez mais uma atividade valorizada e
necessaria para toda a comunidade escolar.

Engajar as criangcas em propostas que extrapolem os limites da
sala de aula e “ganhem a rua”: estudos do meio, visitas a es-
pacos culturais, campanhas na comunidade, cartas aos meios
de comunicacao para opinar sobre problemas que preocupam,
solicitagdes a instituicdes, correspondéncia com outras escolas
etc., sempre que possivel fazendo uso da internet.

Garantir o acesso e a acessibilidade a diferentes portadores de
textos, a textos de diferentes géneros e esferas de circulacao, a
situacdes diversificadas de leitura e escrita com os diferentes
propositos que possuem essas praticas, sem “escolariza-las”, ou
seja, preservando o seu sentido social real.

Assegurar que as criangas, como estudantes, possam exercer os
seus direitos de leitores, escritores e aprendizes ativos dos dife-
rentes componentes curriculares considerando suas singulari-
dades em relacao aos processos de letramento e alfabetizacao
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inicial. Que, ao ler, possam fazer antecipacdes, formular inter-
pretacdes proprias e verificar sua validade, perguntar o que nao
sabem, questionar as inteng¢des do autor, emitir opinidao sobre
o0 assunto lido. Que, ao escrever, as propostas sejam de produ-
¢cao de textos que facam sentido, em situagdes de comunicagao
real, com tempo suficiente para escrever e revisar conforme a
necessidade, podendo solicitar ajuda quando preciso e elegen-
do leitores para analisar a qualidade dos escritos. Que possam
expressar suas hipdteses e seus saberes sobre qualquer assun-
to, das diferentes areas do conhecimento, recebendo ajuda para
fazé-lo e para avancar em seu processo de compreensao.

Priorizar metodologias pautadas no trabalho com hipdteses,
conjecturas ou suposicdes que as criangas possam testar, va-
lidar ou refutar, experimentando diferentes formas de pensar,
aprender e se expressar.

Organizar uma rotina didria que viabilize o trabalho com os dife-
rentes componentes curriculares, de modo a favorecer e poten-
cializar o desenvolvimento de capacidades cognitivas, fisicas, afe-
tivas, éticas, estéticas, de insercao social e de relacao interpessoal.

Nas escolas de periodo integral, organizar uma rotina que pres-
suponha espacos com estrutura fisica amplos e adequados,
para possibilitar vivéncias diversificadas e significativas aos es-
tudantes durante sua permanéncia na escola — o que requer in-
fraestrutura e condi¢cdes apropriadas para o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico. Organizar cuidadosamente os espa-
¢cos de descanso, para que sejam ambientes adequados, com
conforto e seguranca.

Privilegiar processos de avaliacao que considerem nao somen-
te 0 que se espera que as criangas aprendam, mas também os
avangos que tiveram no percurso, considerando seus conheci-
mentos prévios antes de comecarem a aprender.

Considerar as avaliagdes externas, guando acontecerem, como
uma demanda contextual, que responde a necessidades do sis-
tema de ensino, e os toépicos avaliados como uma referéncia a
mais na organizacao do trabalho pedagdgico — nenhuma prova
externa de desempenho substitui o processo de avaliacao da
aprendizagem planejado pela equipe da escola.
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Garantir apoio pedagodgico adequado e ajustado as necessida-
des e possibilidades das criancas de todos os anos/ciclos.

Garantir atendimento educacional especializado adequado aos
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacao com estratégias e ati-
vidades adaptadas de acordo com as peculiaridades de cada um.
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Forma de
Organizacao
Curricular

Ensino Fundamental

No Documento Introdutério estdo explicitadas todas as concep-
¢Oes que fundamentam as Propostas da Série Orientagdes Curricula-
res e aqui seguem destacadas as que dizem respeito a forma de apre-

sentacao das informacdes em quadros organizados por componente
curricular.

Atualmente, como sabemos, a tendéncia predominante nas con-
cepcdes de curriculo pressupde 0 uso dos conhecimentos construidos,

e nNao o acumulo de informacdes que se somam ano a ano, CoMo pre-
viam os curriculos tradicionais. Informacao e conhecimento sao feno-
menos diferentes e, do ponto de vista da aprendizagem, o que conta,
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de fato, € o conhecimento produzido por quem aprende a partir das
informacdes a que tem acesso e é capaz de utilizar.

Essa € uma das razées das mudancas que, desde o final do sé-
culo passado, vém acontecendo nas propostas curriculares, pautando-
-se agora no desenvolvimento das diferentes capacidades humanas
e nas possibilidades de utilizacao efetiva dos saberes adquiridos. Por
essa razao, os procedimentos (também chamados de habilidades) tém
predominado nas propostas, por evidenciarem o nivel de construcao
conceitual e o dominio das informacdes que os estudantes apresen-
tam. E quando calcula de cabeca, quando faz uma estimativa, quando
mede, quando compara quantidades, utiliza um numeral associado a
uma quantidade correta, quando produz escritas numeéricas, por exem-
plo, gue uma crianga mostra o quanto aprendeu sobre os NUMmeros e as
operagdes. Da mesma forma, € quando demonstra reconhecer a fungao
da escrita, escreve alfabeticamente, quando faz uso de diferentes estra-
tégias de leitura, quando revisa a propria escrita que mostra o quanto
aprendeu sobre a escrita. Portanto, é preciso ensinar os estudantes a
fazer isso. E, quanto menores forem, mais ainda se justifica uma abor-
dagem procedimental nos curriculos, porque nao faz o menor sentido
abarrota-los de informacdes que nao tém significado para eles. Sao os
saberes em atos que contam.

Nas propostas da Série Orientacdes Curriculares a opcdo foi
apresentar um quadro gue explicita os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento - isto €, tudo o que € preciso garantir aos estudantes
para que tenham seus direitos de aprendizes garantidos — relacionados
diretamente aos objetos de conhecimento, que representam os dife-
rentes tipos de conteudos necessarios para que os objetivos sejam al-
cancados. No Ensino Fundamental, essas informacdes sao organizadas
por ano de escolaridade, nesse formato:

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento Objetos de conhecimento
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Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por vezes sao
nomeados de diferentes formas em outros documentos curriculares —
como objetivos somente, como expectativas de aprendizagem, como
direitos de aprendizagem, como competéncias, como habilidades e até
mesmo como conteudos procedimentais. Essas diferencas nao repre-
sentam propriamente divergéncias, pois mesmo com escolhas termino-
|6gicas diferentes, o que se define sdao os aprendizados a serem garan-
tidos na escola. A natureza de todos eles tem esse sentido de “saberes
em atos”, ainda que os mais gerais em alguns casos sejam chamados
de competéncias e os mais especificos de habilidades, em outros ca-
SOS 0S Mais gerais sao chamados de capacidades e os mais especificos
de conteudos procedimentais, dentre outros arranjos que se achou por
bem fazer. O que importa é saber utilizar o conhecimento conceitual
adquirido, as informacdes a que teve acesso, 0s saberes construidos.

Ainda que o processo de atualizacao das propostas, a partir dos
documentos ja produzidos na rede municipal de Sao Bernardo do Cam-
po, tenha tomado como referéncia a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo Paulista, 0 modo de apresentar as informagdes
Nno quadro por componentes curriculares nao segue o modelo adotado
nesses dois subsidios para o segmento de Ensino Fundamental. A op-
¢do por um quadro que explicita os objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento e os objetos de conhecimento, em inter-relacao, teve
como propdsito considerar, ao mesmo tempo, a tendéncia atual de evi-
denciar os “saberes em atos” que devem ser assegurados na escola e a
forma ja conhecida de apresentacao das informacdes adotada na Pro-
posta Curricular de 2007.

Sendo assim, diferente da BNCC e do Curriculo Paulista, aqui as
habilidades ndo sao listadas em separado, mas sim como objetos de co-
Nnhecimento ou como objetivos de aprendizagem, a depender do nivel
de especificidade que tenham. Essa escolha se justifica pelo entendi-
mento de que € mais adequado inclui-las nessas categorias curricula-
res do de relaciona-las a parte.

O que importa garantir em uma proposta curricular, que é a expli-
citacao dos saberes imprescindiveis a serem promovidos na escola, esta
assegurado em todos os componentes — apenas o modo de apresentar
as informacdes é que difere de outros documentos curriculares.
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As afirmacdes indicadas nas diferentes propostas curriculares, se
inspiram nestes cuidados gerais apresentados a seguir, pertinentes a
todos os componentes:

As recomendacdes metodoldgicas sao as formas consideradas
mais pertinentes (os “como”) para abordar os objetos de conhecimento
(os “o que”, isto €&, os conteudos), tendo em conta os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento (os “por que”), e estao indicadas apos o
quadro, assim como as recomendacdes para a avaliacdo. Nas propostas
de todos os componentes curriculares, esse € o modo de apresentacao.

As proposicdes a seguir representam cuidados metodoldégicos ne-
cessarios para que o trabalho pedagdgico se oriente, de fato, pelas ex-
pectativas de alcance, e tenha coeréncia do ponto de vista curricular.
Como a forma de trabalhar um objeto do conhecimento nao é uma
escolha aleatoria — pois pode favorecer, dificultar ou até mesmo impedir
que os objetivos de aprendizagem sejam alcangados tal como foram
propostos — &€ necessario zelar pelas abordagens.
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Ter como critério principal de escolha das propostas a serem
feitas aos estudantes que elas sejam ajustadas as suas pPossi-
bilidades e necessidades, isto €, que sejam ao mesmo tempo
dificeis e possiveis, que sejam desafiadoras e considerem seus
conhecimentos prévios, valorizando seus saberes.

Considerar que as propostas informam e ensinam por tudo que
sao, pelas formas de abordagem, nao apenas pelos objetos de
conhecimento que abordam.

Garantir aos estudantes experiéncias de expressao individual,
socializacdo de procedimentos/descobertas e argumentacéo,
para que aprendam cada vez mais a defender seus proprios
pontos de vista e considerar os que sao diferentes dos seus.

Instigar o estudante a interessar-se pelos novos conhecimentos
propostos, de modo a desenvolver cada vez mais o gosto pelo
desafio, a curiosidade e a postura de estudante.

Privilegiar escolhas metodoldgicas pautadas no uso de situa-
cdes-problema, no respeito ao conhecimento prévio dos estu-
dantes, na analise de acontecimentos por diferentes pontos de
vista, na énfase aos processos de compreensao e interpretagao,
no cuidado com a constitui¢cao de relacgdes éticas, evidenciando
a relevancia dessas escolhas para a aprendizagem dos diferen-
tes conteudos escolares.

Compartilhar com os estudantes, sempre que for possivel e per-
tinente, os objetivos de aprendizagem e o enfoque das ativida-
des propostas.

Possibilitar que os estudantes compreendam que o erro faz
parte da vida humana e do processo de aprendizagem, que li-
dar com ele também € um aprendizado importante, e comba-
ter sentimentos de incapacidade e fracasso, apoiando-os para
gue nao se sintam assim.

Valorizar a producao dos estudantes e suas opinides sobre os
textos lidos e os temas trabalhados, estimulando-os para que
mostrem o que aprenderam e apoiando-os para que facam isso
da melhor forma que conseguirem.
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Encorajar os estudantes para que criem seus proprios procedi-
mentos na busca de solucdes para as situacdes-problema pro-
postas e que compartilhem suas estratégias com os demais.

Incentivar a pesquisa de temas que emergem da realidade so-
cial e das situacdes locais e ndao somente os apresentados nas
propostas.

Informar as fontes e portadores de onde foram retirados os ma-
teriais/textos estudados, sempre que ndo forem utilizados as
préprias fontes e portadores.

Incentivar a exploracao de diferentes recursos da Internet, fil-
mes, imagens e outros meios audiovisuais, preferencialmente
no formato acessivel.

Disponibilizar recursos tecnoldgicos para comunica¢cao dos es-
tudantes nao verbais.

Propor a leitura de textos de divulgacao cientifica, possibilitan-
do a analise e interpretacao de diferentes géneros com infor-
macdes referentes e/ou pertinentes ao que estd sendo abor-
dado, evidenciando que esses géneros sao fruto de diferentes
processos de producao de conhecimento.

Proporcionar um trabalho intencional e continuo com procedi-
mentos de estudo de textos sobre os assuntos abordados, con-
siderando que procedimentos de estudo sao objetos de conhe-
cimento da maior importancia, mas nem sempre trabalhados
no curriculo escolar.

Considerar que compreender bem textos de conteddos mais
complexos pressupde mais de uma leitura e ensinar os estu-
dantes como proceder para aborda-los: primeiro, uma leitura de
aproximacao, para conhecer e se familiarizar com o texto; depois
uma segunda, de estudo propriamente, para fazer anotacdes e
sublinhar o que for preciso esclarecer; e depois, se necessario,
uma leitura final, para entender melhor o que provocou duvidas.

Evidenciar as ligagdes entre ideias, proposicdes e argumentos
contidos nos textos, a partir das indicacdes e pistas apontadas
pelo autor, se forem evidentes, ou pelo exercicio de “mapear” o
texto como leitor.
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Ensinar os estudantes a estruturar, relacionar e hierarquizar
ideias e informacdes, comunicando-as de forma falada ou es-
crita em sinteses, diagramas, esqguemas, mapas conceituais ou
outros textos/recursos e através de Libras, quando for o caso, a
depender dos diferentes contextos e das possibilidades anun-
ciadas por cada um.

Orientar registros sobre os objetos de conhecimento apreendi-
dos, utilizando os recursos mais apropriados para essa finalida-
de (resumos, tabelas, esquemas, mapas conceituais etc.), visan-
do aorganizagcao do conhecimento e a adequada compreensao.

Utilizar textos reais (e nao inventados exclusivamente para as
atividades),® propor situacdes de leitura e escrita semelhantes
as situacdes reais que acontecem fora da escola, garantir des-
tinatarios e destinos para os textos escritos pelos estudantes, a
exemplo do que ocorre no mundo extraescolar.

Ter como critério na escolha dos textos a serem lidos pelos es-
tudantes: a adequacao ao tema em estudo, as possibilidades de
compreensao tendo em conta o nivel de complexidade do as-
sunto em relacao ao conhecimento prévio que eles tém e tam-
bém o nivel de dificuldade (ou nao) colocado pelo proprio texto,
considerando o modo como foi escrito.

Ler para os estudantes textos de qualidade, os melhores que pu-
der selecionar de diferentes géneros, relacionados ou nao aos te-
mas abordados, da formma mais atraente possivel e criar situacdes
para que eles exercitem diferentes maneiras de ler, com diferen-
tes propdsitos, para responder a diferentes necessidades.

Propor situacdes de leitura e escrita que possam dar sentido,
contexto e finalidade para os conteudos trabalhados e, assim,
justificar o esforco necessario para obterem o melhor resultado
possivel: por exemplo, ensaiar varias vezes a leitura porque sera
gravada em um podcast; empenhar-se na escrita e revisao por-
gue o texto sera publicado em um mural, uma pagina da inter-

19 Ainda que os escritos inventados na escola, com a inteng¢ao de ensinar, possam ser
considerados reais pelo fato de passarem a existir a medida que sdo inventados, eles ndo sao
textos reais, pois ndao existem no mundo real extraescolar. Por exemplo, uma lista de palavras
comegadas com A é um escrito escolar, inventado para ensinar, ndo € um texto real. Para ser
um texto real teria de ser uma lista como as que existem na vida social: lista de compras, lista
de preferéncias, lista de titulos de histdrias lidas etc. Assim como “Eva viu a uva” também nao

" ou

é um texto real, tampouco “Mamae mima a Malu”, “O boi baba” e outros do tipo.
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net, um blog da turma; produzir videos acessiveis para alunos
surdos etc.

Indicar bons materiais de leitura, pesquisa e estudo, garantindo
a todos o0 acesso a estes textos (braile, leitor de voz etc.) para que
os estudantes possam fazer escolhas mais qualificadas, e nao
somente a partir do repertorio pessoal.

Articular os temas abordados, sempre que possivel, com con-
teudos de outras areas de conhecimento, para potencializar a
aprendizagem.

Flexibilizar as propostas sempre que isso se fizer necessario,
bem como a construcdo de propostas/grade curricular que le-
vem em conta a presenca de alunos em situagao de inclusao.

Criar formas de avaliacao que considerem as diferentes formas
de aprender e sejam capazes de obter o melhor diagnodstico
possivel dos avancos e dificuldades dos estudantes, de modo
a identificar as estratégias mais adequadas para ajuda-los a
aprender cada vez mais.

Esses cuidados traduzem os principios que tém orientado a pro-
ducao de subsidios na rede municipal de Sao Bernardo do Campo ha
muitos anos, portanto, representam uma espécie de sintese de reco-
mendagdes contidas em diferentes subsidios pedagdgicos.

A discussao sobre avaliacao na rede de Sao Bernardo do Campo
permeia varios documentos construidos ao longo do tempo, com des-
taque para a proposta curricular elaborada em 2007 (Avaliagao e Ins-
trumentos Metodoldgicos) e o documento do GT Percurso do Ensino
Fundamental 2018-2019.

A concepcgao de avaliagcao em Sao Bernardo do Campo se modifi-
cou ao longo do tempo, refletindo o momento historico e as discussbes
pedagogicas de cada periodo. Se na década de 1970 o objetivo da ava-
liacao (da Educacao Infantil, nesse caso) tinha como enfoque o contro-
le dos conhecimentos adquiridos pelas criancas e do desempenho do
professor em relacao ao trabalho pedagdgico desenvolvido, nas déca-
das seguintes a preocupacao se voltou para os altos indices de retengao
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e evasao escolar. Diante desse contexto, as a¢cdes se desdobraram em
programas de aceleracao de aprendizagem para regularizar o fluxo es-
colar, flexibilizagdo na organizacao do tempo para aprender, instituicao
de ciclo de aprendizagem, progressao continuada e obrigatoriedade
de recuperacdo paralela. A Resolucdo 042/2000 indicou as formas de
acompanhamento das aprendizagens dos estudantes e foi consolidada
pelo Regimento Unico para as Escolas Municipais de Educacio Infantil
e Ensino Fundamental publicado em agosto de 2003.

A concepcao de ciclos de aprendizagem esta pautada no principio da
progressao continuada, na qual ha a ideia de que todas as criancas tém
o direito de aprender e que cada uma tem um ritmo proprio, por isso,
necessitam de condic¢des didaticas e intervencdes pedagodgicas cuida-
dosamente planejadas. A progressao continuada se constitui em um
fator de promocao das aprendizagens dos educandos, sendo a avalia-
¢ao do processo de ensino-aprendizagem pautada na observacao e re-
gistro da progressao das aprendizagens dos estudantes (GT Percurso
do Ensino Fundamental 2018-2019, p. 25).

A proposta curricular elaborada em 2007, apoiada nas reflexdes
de Cipriano Luckesi, Celso Vasconcellos, Madalena Freire, Jussara Hof-
fmann, César Coll, Antoni Zabala, entre outros, ja ressaltava que avaliar
Nnao € uma tarefa simples e neutra. Pelo contrario, avaliar implica crité-
rios de escolhas, finalidades e valores, e uma explicitacao de intencodes,
desejos, objetivos. Orientada também pelos Parametros Curriculares
Nacionais, a concepcao de avaliacao da rede, em 2007, reconhecia a
avaliacao como parte do processo educativo e um elemento articulador
entre ensino e aprendizagem, afastando-se da concepcao de avaliacao
como emissao de um julgamento. O conceito de reprovacao, inclusive,
foi substituido pelo conceito de aprendizagem continua e progressiva.

A avaliacao, nessa perspectiva, deve ocorrer de maneira sistemati-
ca e estar apoiada, preferencialmente, numa documentacao pedagogi-
ca que permita aos estudantes e professores/as uma compreensao do
processo de aprendizagem e ensino tendo em vista a necessidade de
reflexao permanente das escolhas, encaminhamentos, resultados.
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Assim sendo, as escolhas dos instrumentos de avaliagao e formas
de documentacao devem possibilitar: a autoavaliagcao do trabalho, tan-
to dos estudantes como dos/as professores/as; a elaboracdo e revisdo
continua do plano de acao pelo professor em colaboragao com a ges-
tao escolar, planejando intervengdes que atendam as necessidades de
aprendizagem dos estudantes; o planejamento que considere os co-
Nnhecimentos prévios dos estudantes e a diversidade para os ajustes ne-
cessarios; a participacao mais efetiva e consciente das familias no pro-
cesso de avaliagao continuada por meio de reunides, sabados letivos e
outras formas de participacao planejadas pela escola.

A rede de ensino de Sao Bernardo do Campo, apoiada nos prin-
cipios de educacao democratica e inclusiva, estabelece a estrutura de
Ensino Fundamental em sistema de ciclos e de progressao continuada
valorizando uma avaliagao continua e acumulativa que nao tem como
objetivo classificar ou selecionar.

De acordo com o Decreto n° 5626/2005 (BRASIL, 2005), que regu-
lamenta a Lei n°10.436 sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, € ne-
cessario “adotar mecanismos de avaliacao coerentes com aprendizado
de segunda lingua, na correcao das provas escritas, valorizando o as-
pecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica manifes-
tada no aspecto formal da Lingua Portuguesa” bem como “desenvolver
e adotar mecanismos alternativos para a avaliacao de conhecimentos
expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou
em outros meios eletrénicos e tecnoldgicos” (Capitulo V).

Considerando-se que o estudante é sujeito ativo no processo de
aprendizagem, a avaliacao na rede propde levar em conta a possibili-
dade de os estudantes terem consciéncia de seus avangos, conquistas
e dificuldades, a fim de que possam, também, se comprometer com
suas aprendizagens. Esse processo é o que alguns autores chamam de
autorregulacao da aprendizagem, que pressupde a participacao ativa
do estudante na gestao das proéprias aprendizagens, conhecendo os
objetivos estabelecidos no trabalho pedagdgico, analise da atividade
realizada e feedback sobre o desempenho alcancado.

E muito importante, como bem apontado por Charles Hadji,®* que
os estudantes tenham a experiéncia do éxito, e nao da impoténcia, tan-
to nas propostas de ensino como de avaliacdo. E fundamental que ex-
perimentem uma “espiral de sucesso”, pois para se engajar nas propos-

20 HADJI, C. Avaliagdo desmistificada. Porto Alegre: Artmed, 2001.
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tas é preciso acreditar nas proprias possibilidades de éxito, nas chances
de “se sair bem”. Quanto mais experiéncias bem-sucedidas os estudan-
tes tiverem, maior sera o interesse e o0 desejo de se engajar em Nnovos
desafios e em novas propostas.

Esta premissa cumpre também importante papel no que diz res-
peito aos alunos que se encontram em situacao de inclusao. A “espiral
de sucesso” s6 pode se confirmar, nestes casos, se, nos momentos de
avaliacao, levarmos em conta aquilo que para eles foi planejado e ofere-
cido, ainda que sejam propostas que se diferenciem substancialmente
do que foi proposto a maioria de seus colegas. Nao se pode avaliar o que
nao foi ensinado e, sendo assim, os instrumentos de avaliacao devem
ser elaborados a partir do que foi feito com cada um deles ao longo do
ano escolar. Lembremos também da importancia de garantir o aces-
so de todos aos instrumentos de avaliacao, langando mao de recursos
como o apoio das Libras quando se fizer necessario (na orientacao e
explicagcdes prévias, no uso de audios etc.), a transcricao de textos para o
braile ou a voz, o uso de fontes ampliadas, espaco adequado, leitor, etc.

O papel principal da escola — especialmente no momento atual - é
garantir a equidade no curriculo, ou seja, oferecer aos estudantes pro-
postas de ensino, avaliacao, intervencao e apoio pedagodgico ajustadas
a0 que eles podem e precisam aprender.

Hoje a documentagao pedagdgica, muito valorizada nas escolas
de Educacao Infantil principalmente em razao das contribuicdes da
abordagem Reggio Emilia e do pensamento do educador italiano Loris
Malaguzzi, tem sido uma pratica defendida em toda a educacao basica.
Nessa abordagem, a documentacao pedagogica nao representa ape-
nas uma colecao de registros, mas uma memoria educativa capaz de
evidenciar a construcao do conhecimento pelas criancas, a qualidade
dos contextos educativos? g, por isso, pressupde registros com poténcia
informativa sobre esses processos, se constituindo em uma contribui-
¢ao decisiva para o planejamento pedagodgico dos professores.

Na rede municipal de Sdo Bernardo do Campo, a documentacgao
pedagogica é objeto de atencao desde a década de 1970, no segmen-

21 PINAZZA, M. A; FOCHI, P. S. Documentacao Pedagodgica: observar, registrar e (re)criar
significados. Revista Linhas, Floriandpolis, v. 19, n°. 40, p. 184-199, maio/ago. 2018.
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to da Educacao Infantil, destacando-se o documento conhecido como
“Amarelinho”, a primeira proposta curricular construida de forma de-
mocratica para as creches e pré-escolas.

A Proposta Curricular de 2007, por meio do documento “Instru-
mentos Metodoldgicos”, retomado pelo documento pelo GT Percurso
do Ensino Fundamental 2018-2019, constitui-se como referéncia que
evidencia e sistematiza as concepcdes, contribuicdes e propostas da
documentacao pedagdgica na Educacao Infantil e no Ensino Funda-
mental.

Esses diferentes documentos destacam a importancia do registro
da acao educativa no cotidiano escolar e cada um deles reflete, eviden-
temente, as concepcdes vigentes em cada periodo e os modos de apro-
priacao desse conhecimento na rede.

A concepcao de registro como constatacao e descricao do traba-
lho a fim de informar a direcao da escola, isto €, como conjunto de ar-
quivos que “prestam contas” do processo educativo, forte na década de
1970, foi sendo substituida pela concepc¢ao de registro como avaliagao
diagnodstica e processual baseada na escuta da crianga a favor do acom-
panhamento da sua aprendizagem e desenvolvimento e de reflexao do
professor sobre sua pratica.

O subsidio “Instrumentos Metodoldgicos”, de 2007, é orientado pe-
las contribuicdes dos estudos de Madalena Freire com énfase na obser-
vacgao, registro, reflexao, planejamento e avaliacao do professor. O GT
Documentacao Pedagdgica 2018-2019 retoma esses estudos e enfatiza
a importancia da articulacao entre diferentes instrumentos metodo-
l6gicos para explicitacao da intencionalidade pedagdgica do planeja-
mento do professor.

A acao pedagogica orientada pela observacao, registro, reflexao,
planejamento e avaliagcao nao &, contudo, a Unica contribuicao da do-
cumentacao pedagodgica. Como expressao da intencionalidade do tra-
balho do professor, € também experiéncia formativa na medida em que
potencializa a reflexao e a revisao da pratica, redirecionando o olhar do
professor e o ajuste da sua intervencao. Os diversos instrumentos sao,
ainda, fonte de comunicacgao entre os profissionais da escola e as fami-
lias, permitindo que as mesmas conhecam melhor a proposta da es-
cola, se conscientizem da importancia do papel da escola em relagao
a aprendizagem e desenvolvimento das criancas e participem do seu
processo de aprendizagem.
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guanto mais sabemos o que sabem as criangas, o que desejam saber,
as formas de expressao que utilizam, mais teremos condic¢ao de refletir
sobre sua aprendizagem, pensar sobre as possiveis contribuicdes para
ampliar seus saberes, a possibilidade de criar ambientes que potencia-
lizem as aprendizagens, enfim, projetar novas propostas (GT Documen-
tagcao Pedagdgica 2018-2019, p. 6).

A elaboracao da documentacao pedagdgica pelo professor acon-
tece em varios contextos, mas o Horario de Trabalho Pedagdgico (HTP)
e o0 Horario de Trabalho Pedagdgico Livre (HTPL), que fazem parte da
jornada de trabalho, sao considerados momentos privilegiados para a
elaboracao e organizacao dos registros, reflexao para replanejamento e
avaliacao das situacdes de aprendizagem em que a crianga esta inseri-
da, bem como oportunidade para avaliacao da pratica pedagdgica —do
guanto tem favorecido a aprendizagem e desenvolvimento das crian-
cas. Depreende-se, portanto, que a documentacao pedagodgica € uma
ferramenta imprescindivel para dar visibilidade e forma aos processos
educativos, sistematizar o acompanhamento da vida escolar dos estu-
dantes e qualificar o didlogo entre a escola e comunidade.

No Ensino Fundamental, especificamente, sdo propostos diversos
registros que permitam repensar o cotidiano escolar e sistematizar a
vida escolar dos estudantes de modo a nortear os processos de reflexao,
planejamento e pratica pedagodgica. A documentacao inclui a Ficha de
Rendimento Escolar do Aluno, o Plano de Ac¢ao, o Portfdlio e a Ata de
Conselho de Ano/Ciclo.

A Ficha de Rendimento Escolar do Aluno acompanha a vida escolar
do estudante e tem como objetivo registrar o seu desempenho —avan-
cos, dificuldades e as providéncias tomadas pela escola e pelo professor
para garantir a aprendizagem — a partir de uma discussao coletiva na
escola sobre os objetivos trimestrais para cada area de conhecimento.
A ficha pode apontar a necessidade de planejamento de atividades di-
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versificadas e apoio pedagdgico para alguns estudantes. Neste caso,
considerando-se os estudantes que necessitam de objetivos diferentes
daqueles propostos para a turma e aqueles atendidos pela educacao
especial, o profissional que atua no atendimento educacional especiali-
zado devera auxiliar o professor da classe comum.

O Plano de Agao como principio de organizacao do trabalho em sala
de aula (articulado ao PPP) tem, simultaneamente, um carater de planeja-
mento com vistas a atender as necessidades dos estudantes, levando em
consideracao as diferencas na sua aprendizagem e desenvolvimento, e um
carater formativo, pois promove a reflexao da pratica do professor, a per-
tinéncia dos objetivos propostos e a intencionalidade de suas acdes. Este
documento explicita os objetivos (capacidades que os estudantes devem
desenvolver em consequéncia da intervencao intencional do professor), os
conteudos (conceitos, procedimentos e atitudes que favorecerao a com-
preensao da realidade), as intervencdes didaticas (acdes planejadas com o
objetivo de construir aprendizagens e mudancas de comportamento dos
estudantes) e avaliagcao do trabalho (avancos observados, adequacao das
atividades, dificuldades, mudancas a serem propostas para o proximo pla-
nejamento, assim como pontos a serem retomados).

O Portfélio € um instrumento de documentacao que redne um con-
junto de atividades desenvolvidas pelos estudantes evidenciando suas
aprendizagens em determinado periodo. Essa forma de registro potencia-
liza a avaliacdo continua e processual tanto do professor como do estu-
dante. Para o professor, o portfélio permite refletir sobre a evolugcao dos
estudantes e organizar as formas de intervencao. Ao estudante, promove
a oportunidade de autoavaliacao, isto €, o desenvolvimento da capacidade
de avaliar suas proprias aprendizagens. Considerado como um panorama
do que foi realizado nas diferentes areas de conhecimento, reunindo pro-
ducdes diversificadas do estudante e do grupo, o portfdlio também favo-
rece o acompanhamento das aprendizagens por parte dos familiares.

As Atas dos Conselhos de ano/ciclo sdo documentos que cumprem
a funcao de registrar as deliberacdes, reflexdes e conclusdes dos grupos
de professores/as e formalizar os encaminhamentos propostos nas reu-
nides. Sao registradas as informacdes que documentam as situacdes
de aprendizagem de todos os estudantes, incluindo o excesso de faltas
que prejudica a aprendizagem, oferecendo um panorama geral da tur-
ma, bem como a avaliacao do percurso vivido no trimestre para orientar
a avaliacdo coletiva do grupo de professores/as. As reunides de Conse-
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Iho de Ano/Ciclo tém, ainda, um carater formativo na medida em que a
socializacdo das praticas dos/as professores/as contribui com a reflexdo
de novas estratégias para apoiar a aprendizagem dos estudantes.

Cada um desses instrumentos € detalhado e discutido no Caderno de
Subsidios Complementares para a Pratica Pedagodgica, que contém um ca-
pitulo especifico sobre avaliagcdo. Importa destacar neste caderno sobre o
Ensino Fundamental que esses instrumentos devem ser compreendidos
nas suas dimensdes de planejamento, reflexao sobre a pratica e formacao
do grupo de professores tendo em vista a aprendizagem das criancas.

Importante, ainda, € ter claro que as orientacdes curriculares pro-
postas para cada componente do Ensino Fundamental devem estar arti-
culadas a esses instrumentos de documentacao pedagdgica, ou seja, as
contribuicdes do ensino de determinado componente a formacao dos
estudantes devem compor o plano de acao do professor, assim como o0s
objetivos propostos devem orientar o registro da Ficha de Rendimento e
a avaliacdo coletiva dos Conselhos de Ano/Ciclo, e as orientacdes meto-
doldgicas especificas podem contribuir com a elaboracao dos portfolios.
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Do ponto de vista curricular, sdo os objetivos de aprendizagem que
definem tudo o mais - ou, pelo menos, assim deveria ser. Os conteudos,
as modalidades de organizacao do trabalho, as propostas didaticas, as
intervencdes do professor, a composicao de agrupamentos, os indica-
dores e instrumentos de avaliacao, as formas de avaliar e até mesmo
O apoio pedagogico oferecido aos estudantes com desempenho con-
siderado insatisfatério dependem do que se pretende que eles apren-
dam. O mesmo ocorre com 0s tempos, 0s espacos e 0os materiais defini-
dos para o trabalho pedagdgico. Nao ha nenhum tipo de proposta boa
por si em nenhum desses casos. Tudo depende. Em todos os casos, o
critério de qualidade é se a proposta € a melhor alternativa para os es-
tudantes aprenderem o que foi estabelecido como necessario.

O espaco da sala de aula pode ser organizado de diferentes formas:
com a as cadeiras em U, enfileiradas, em duplas ou grupos de quatro.
Qual € a melhor? A que for mais pertinente para a aprendizagem tendo
em conta os objetivos que se tenha e as necessidades que cada um dos
estudantes apresentam para estar na sala de aula de forma confortavel,
contando com acesso e a possibilidade de realizacao das propostas. E,
dependendo do que se pretenda, poderia ser melhor, por exemplo, se
deslocar para outro espaco da escola, ou até mesmo fora da escola.

Também € assim com o tempo: se a atividade terad duracao de
guinze minutos ou meia hora, se sera trabalhada trés vezes na semana
OU UMa vez na quinzena, se vai ou hao requerer complementacao de
tarefas em casa, depende do que se almeja em relacao a aprendiza-
gem dos estudantes e de quanto tempo precisarao para aprender —
considerando inclusive que os tempos Nao sao 0s mesmo para todos.
Como ensino e aprendizagem sao dois processos, gue embora relacio-
nados nao coincidem, sao duas as dimensbdes a considerar também
em relacao as duracgdes: ha o tempo didatico (qQue € o previsto para as
atividades de ensino) e o tempo de aprendizagem (que € aquele, de
fato, necessario para que o conhecimento de cada um avance). E, por
coeréncia, o didatico deve estar sempre referenciado no tempo neces-
sario para que os estudantes aprendam tendo em conta a natureza e
complexidade dos conteudos.
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O momento de planejar a rotina? € justamente a oportunidade
de projetar o uso do tempo didatico, que envolve escolhas da maior
importancia: selegcao e distribuicao, no tempo disponivel, das propostas
consideradas melhores para abordar os conteddos previstos; organiza-
¢ao do espaco e dos materiais necessarios para a realizacao das ativi-
dades; composicao dos grupos de estudantes e formas de intervir e de
acompanha-los; melhor maneira de apresentar as consignas, que sao
as orientacdes contidas nos enunciados das propostas. Nao podemos
deixar de levar em conta também o fato de que a aprendizagem é um
processo singular, qgue demanda um tempo diferente para cada estu-
dante, e muitos deles terdao que contar com a flexibilidade e a orienta-
c¢ao do professor no que diz respeito ao tempo para elaboracao e entre-
ga das atividades.

Esse processo nao pode ser algo rigido, burocratico, engessado,
mas, ao contrario, pode ser uma invencao criativa. Uma inveng¢ao que
depende da clareza dos objetivos do ensino, dos critérios de selecao de
conteudos, das melhores formas de tratamento didatico em cada caso.
Uma invencao que depende, acima de tudo, do olhar atento para o pro-
cesso de aprendizagem dos estudantes. Entendida assim, rotina sig-
nifica movimento, um movimento criado pela reflexao sobre a pratica
pedagdgica e sobre a gestao da sala de aula, que impulsiona a tomada
de decisdes sobre o que, como e quando ensinar de modo a garantir a
melhor aprendizagem para todos.

Sera sempre preciso garantir o carater flexivel desse planejamento,
0 que nao significa trabalhar ao sabor do acaso, mas sim ajustar o que
foi previsto inicialmente tendo em conta as reais possibilidades e neces-
sidades de aprendizagem dos estudantes, as suas hipoteses em relacao
aos conteudos, as estratégias pessoais que constroem para resolver os
desafios colocados pelas propostas. Ou seja, a avaliacao do que os estu-
dantes sabem, pensam e fazem é o critério fundamental para orientar
esses ajustes, tendo sempre em perspectiva o que foi projetado a prin-
cipio e a observacao do quanto a estimativa de duracao das propostas
foi ou nao adequada.

Quanto ao uso dos materiais (livros, textos, videos, imagens, aplica-
tivos e subsidios diversos), que sao recursos importantes para o desen-

22 O texto Consideragées sobre o planejamento da rotina na pratica pedagégica, de
Rosaura Soligo, complementa e aprofunda a abordagem desse tema: https://rosaurasoligosi-
teoficial.wordpress.com/wp-content/uploads/2022/03/rosaura-soligo-consideracoes-sobre-o-
-planejamento-da-rotina.pdf
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volvimento do trabalho, o critério € o mesmo: devem ser os melhores
para favorecer que a aprendizagem aconteca, tendo em conta os obje-
tivos definidos previamente. O critério de qualidade € a adequacao ao
proposito.

E importante que os alunos que apresentam qualquer tipo de
deficiéncia contem com versdes em Libras dos dispositivos de audio,
traducdo em braile e/ou leitura de voz nos diferentes textos distribuidos
em sala, adaptacao de tamanho de fonte, entre outros. Fundamental
também é considerar a possibilidade de indicar outros materiais (livros,
textos, sequéncias de atividades etc.), caso o professor avalie pertinente
para alguns de seus estudantes. Espera-se também que este material
modificado chegue as maos daqueles que vao fazer uso dele no
momento em que é distribuido ao grupo. Trata-se de um direito que se
estende a todos.

No que diz respeito especialmente aos materiais didaticos para
uso dos professores com suas turmas, ha uma reflexao necessaria.

Atualmente, além dos livros didaticos e outros materiais oficiais,
circulam de forma ampla nos sistemas educacionais muitos materiais
elaborados por instituicdes que se apresentam como parceiras da esco-
la. Por si, esse nao € um problema, pois € importante contar com boas
propostas de ensino para tomar como subsidio ao planejar o proprio tra-
balho. O problema é que, em varios lugares, vem se consolidando duas
condutas que, estas sim, sao muito negativas. Uma delas é a insisténcia
para que os materiais didaticos produzidos externamente a escola se-
jam “adotados” pelos professores linearmente, tal e qual se apresentam,
e ndao como subsidios que pressupdem um uso ajustado a realidade, ao
conhecimento prévio dos estudantes, ao que foi realizado (ou nao) em
momentos anteriores. A outra conduta, de consequéncias talvez pio-
res, &€ o controle institucional, rigoroso e homogéneo, do tempo em que
as unidades desses materiais estao sendo “cumpridas”. Esse modo de
proceder € muito prejudicial porque configura, ao mesmo tempo, um
desrespeito aos professores e aos estudantes. Aos professores porque
sdo tratados como meros aplicadores de propostas planejadas externa-
mente a realidade de suas turmas, e aos estudantes porque sao trata-
dos como cumpridores das tarefas apresentadas por essas propostas.
E improdutivo e ineficaz, do ponto de vista pedagdgico, obrigar todos
os estudantes a realizarem exatamente as mesmas atividades, exata-
mente No mesmo tempo. Isso é a negacao do principio da equidade no
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processo de ensino, que tanto defendemos: de cada um conforme suas
possibilidades, a cada um conforme com suas necessidades.

Como sabemos, esse tipo de uso dos materiais disponiveis nao
contribui para a qualidade do trabalho docente, nem para a aprendiza-
gem de todos. Os materiais sao suportes para as escolhas pedagogicas,
intencionais e inteligentes, dos verdadeiros autores e protagonistas do
processo de ensino, que sao os professores. Assim tém recomendado
sempre os subsidios para a rede municipal de Ensino de Sao Bernardo
do Campo e assim continuara sendo também daqui por diante.

Na Parte 2 sao apresentadas as propostas dos diferentes compo-
nentes curriculares dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em sepa-
rado, como Anexo, foram organizados quadros que evidenciam a pro-
gressao dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, do 1° ao 5°
ano, em cada componente. SGo os mesmos objetivos dos quadros curri-
culares da Parte 2, mas foram transcritos em outro formato para tornar
mais observavel a relacao entre eles nos diferentes anos de escolarida-
de e, desse modo, favorecer o planejamento na escola.
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P ro p OSt a Que os professores do ensino fundamental recuperem,

junto com seus alunos, a capacidade de rir, chorar, ou
surpreender-se quando leem; que ninguém tenha medo

= das novas tecnologias, mas tampouco espere delas efei-
e I n g u a tos magicos; que nos comprometamos com 0S NOSSOS

futuros leitores para que a utopia democratica pareca
menos inalcancavel (Emilia Ferreiro, 2002).

P o r l u g u e s a 23 As Orientag¢des Curriculares de Lingua Portuguesa mantiveram o mesmo tom critico

sobre a colonizagao e a lingua da elite dominante da proposta anterior, bem como as concep-
¢oes de ensino, de aprendizagem e de conteudo, colocando o texto e seus Usos sociais como
ponto de partida para essa triade.
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A Lingua Portuguesa é hoje a lingua oficial do Brasil, em razao do
processo de colonizacao iniciado ha varios séculos. Os povos indigenas
nativos e, mais tarde, os povos escravizados oriundos de paises africa-
Nnos, ao pisarem em solo brasileiro, eram obrigados a aprender a falar o
Portugués e reprimidos na sua propria lingua materna.

A questao é que ao colonizar o outro, o colonizador toma em seu
poder a vida, a cultura, a esséncia desses outros povos, tornando-se,
pois, um processo de dominagcao de um sobre o outro. A aprendizagem
da Lingua Portuguesa nesse processo de dominacao acontecia prin-
cipalmente no ambito da oralidade para um minimo de comunicagao
oral entre dominados e dominantes.

Como ja destacado na Proposta Curricular de Sao Bernardo do
Campo (2007, p.15),

durante o processo de colonizac¢ao, a Educagao dividiu-se
entre duas finalidades: formacao da elite para o exercicio
de suas fungdes e catequizacao dos indios para a con-
versdo ao catolicismo e a servidao, conforme a visdo de
mundo e a cultura da classe dominante europeia. Essa
perspectiva elitista esteve presente ao longo de toda a
historia da Educacao no Brasil, marcada pelo controle do
acesso a leitura e a escrita pelas camadas populares.

Nas suas comunidades, os povos originarios e negros escravizados
usufruiam minimamente de falar suas linguas maternas, misturando-
-as aos poucos a lingua dos portugueses. Mais tarde, em decorréncia de
outros processos imigratorios, em diferentes épocas, o Brasil recebeu
japoneses, italianos, poloneses, entre outros povos que muito contribui-
ram para uma variacao linguistica consideravel, tornando o pais conti-
nental também multicultural.

Esse breve relato sobre a histdria do uso da Lingua Portuguesa no
Brasil serve para enfatizar que a lingua oficial, ou norma culta, era o
idioma dominante, e a aprendizagem de sua escrita somente era ofe-
recida por meio do ensino nas escolas. As escolas foram destinadas so-
mente para elite durante muitos séculos.
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Ao longo de mais de 500 anos, os niveis de analfabetismo e o pou-
CO acesso ao ensino formal marcaram uma populacao com diferentes
modos de falar, nas suas variantes dialetais, mas sem acesso a norma
culta: a lingua dos livros e das midias impressas, a lingua que amplia o
acesso ao conhecimento — a Lingua Portuguesa escrita oficial.

Ha muito pouco tempo na histéria do Brasil, exatamente no final
da segunda metade do século XX, a escola passa a ter uma ampla ofer-
ta de vagas para estudantes de todas as classes socioecondmicas. Sao
criancas e jovens que, em maioria, vém de familias de nenhuma ou pou-
ca cultura escrita — o0 que tem causado um distanciamento, ou mesmo
um grande abismo, entre a lingua que se usa na escola e a lingua que
se fala fora dela.

Atrelado a essa questao, esta o fato de que o ensino da lingua na
escola era pautado nas normas e estruturas gramaticais da Lingua Por-
tuguesa, em detrimento da aprendizagem do discurso escrito nas suas
formas de ler e escrever, fragmentando sua unidade minima de sentido
— o texto —, agravando ainda mais o distanciamento entre os estudantes
e 0s textos escritos, usados socialmente em uma cultura escrita.

Foi também na segunda metade do século XX que os estudos aca-
démicos cientificos sobre a analise do discurso e processos de apren-
dizagens linguisticos, psicolinguisticos e sociolinguisticos comegaram
a ter repercussao na didatica das linguas, consequentemente da Lin-
gua Portuguesa também. Esses estudos mostraram que a linguagem
€ a expressao do pensamento com o objetivo de comunicacgao entre as
pessoas e que esta linguagem se manifesta por meio de textos — unida-
des minimas de sentido para se dizer algo. Ndo ha comunicac¢ao entre
pessoas realizadas apenas com letras, silabas e palavras fora de um con-
texto — ainda que estas facam parte das estruturas da lingua. O reco-
Nnhecimento do texto como unidade minima de sentido e como base do
ensino da linguagem escrita entrou no curriculo escolar encontrando
uma grande barreira negacionista, constituida pelo curriculo da época,
das condi¢des da formacao dos professores e pelas praticas historicas
cristalizadas das escolas em alfabetizar através de cartilhas.?

24 Material didatico que tem o intuito de ensinar as letras, sua relagao com os fonemas,
familias sildbicas, utilizando um combinado de palavras que ndo tem objetivo comunicativo
de qualidade, ou de verdade. “O BEBE BABA NA BABA” ou “IVO VIU A UVA”, entre outros agru-
pamentos de palavras que combinam familias sildbicas, ndo podem ser considerados como
texto, pois ndo ha sentido comunicativo neles.
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Foi nessa época® que o ensino da linguagem escrita teve influén-
cia dos resultados das pesquisas psicogenéticas das doutoras Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, onde se desvendava o percurso da aprendi-
zagem da lingua escrita, ndo como um mero codigo, mas um sistema
reinventado em caminhos complexos, mas perfeitamente tangivel de
|6gica e concretude.

Paralelamente aos estudos e seus impactos na didatica da Lingua
Portuguesa, avaliagdes externas as escolas comecaram a denunciar o
pouquissimo aproveitamento escolar dos estudantes e mostravam bai-
xos indices de aprendizagem da leitura e da escrita. Esses indicadores
eram justificados por varios fatores que nao eram inerentes a escola:
nivel socioecondmico dos estudantes, déficits de aprendizagens, des-
nutricao, estrutura familiar, variacdes linguisticas, entre outros.

A incoeréncia entre este o discurso da escola e os estudos especi-
ficos da area e da didatica comecou a apontar que o problema nao es-
tava nas aprendizagens dos estudantes, mas na forma de ensinar que
seguia principios e padroes metodoldgicos inadequados.

O Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf) vem ha duas décadas
apontando que a populacao adulta no Brasil, entre 15 e 64 anos, sao
analfabetos funcionais — conhecem a regra de geracao do sistema alfa-
bético, mas nao fazem uso da leitura e da escrita. Como mostra o gra-
fico a seguir, esse indice engloba os niveis RUDIMENTAR/ELEMENTAR.

25 Ferreiro e Teberosky (1979).
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Alfabetismo funcional no Brasil (série histérica)

2002 2002-2003 2003-2004 2004-2005 2007 2009 2011 2015 2018

mmm Anaifabalc e Rudimentar === Elemaniar Intermedidric s Proficiants

Em 20 anos, o que NAO mudou

O dilema é que parte significativa da populagao conseguiu atingir o nivel
elementar, mas tem dificuldades para continuar avancando até o nivel
pleno de alfabetismo.

Fonte: Inaf- https://alfabetismofuncional.org.br/folder/ Acessado em:

03/03/3 mar. 2022.

O analfabetismo funcional € um fenémeno de efeitos devastado-
res em uma sociedade onde 0s mais abastados economicamente tém
livre acesso e os mais desfavorecidos tém pouco ou nenhum acesso a
cultura escrita — seja porgue nao compreendem bem o que se diz na
escola, seja porque estao fora dela, trabalhando para ajudar a familia,
seja porgue nao tém acesso a materiais de leitura de qualidade.

E importante destacar que a imposicdo colonizadora — ainda
vigente e oculta — nos curriculos de Lingua Portuguesa, tomada como
lingua mMmaterna de todos, foi e ainda € um poderoso instrumento de
dominacao das minorias desfavorecidas, de estratificacao social e de
elitizacdao do conhecimento letrado — um processo muito discutido e
que se busca combater. E fundamental identificar em que aspectos
os curriculos nao contribuem com as aprendizagens dos estudantes e
como é possivel reverter essa situacao de modo a favorecer a insercao
efetiva na cultura escrita.
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O conhecimento desta grave questao deve guiar a elaboracao dos
curriculos e o ensino que vai se oferecer aos estudantes. Portanto, é de
suma importancia que sejam contempladas numa construcao de cur-
riculo cuja finalidade é diminuir as desigualdades e equalizar oportu-
nidades e experiéncias para cada estudante matriculado nas redes de
ensino, principalmente nas redes publicas.

E importante ressaltar, também, que a proficiéncia em leitura e es-
crita — objetos de conhecimento da Lingua Portuguesa — favorecera aos
estudantes o0 acesso aos saberes de outros componentes curriculares.
Ha a imperiosa necessidade de se incluir formas de ensinar e de apren-
der a estudar por meio da producao de leitura e da escrita.
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Nao ha acesso a grande parte do conhecimento ja produzido pela
humanidade, dentro de uma sociedade mergulhada na cultura do escrito,
sem gue seja por meio da aprendizagem e do uso da linguagem escrita.

A escrita passa a ser compreendida nao sé pelo conheci-
mento do sistema alfabético, das normas graficas e sinta-
ticas, dos géneros de producao linguistica, mas também
pela possibilidade de ampliar o repertdrio tipicamente
humano na relagcdo com a vida (por exemplo, garantindo
as possibilidades de consultar, pesquisar, documentar,
comunicar, noticiar etc.), o que confere ao homem um
indiscutivel status social no ambito da nossa cultura. Em
outras palavras, alfabetizar é dar voz, dignidade ao sujeito
(COLLELO, 2007, p.107,108).%¢

Estudos na area da linguistica, psicolinguistica e sociolinguistica
divulgados? a partir da década de 1980 foram de grande contribuicao
para se compreender que o ensino da Lingua Portuguesa nao podia
continuar em estudos exaustivos de estruturas fragmentadas da lingua
escrita, fora do contexto de interlocu¢ao no qual se usa essa linguagem.
Também nao seria mais permitido a desqualificacao das diferentes for-
mas de falar esse portugués misturado de tantas influéncias imigrato-
rias e nativas do Brasil. O texto, seja escrito, seja falado, tem uma finali-
dade comunicativa que somente € compreendida no seu todo: o inicio,
o meio e o fim. Desta forma, as pesquisas e estudos indicam que as tra-
dicionais atividades para o ensino da linguagem escrita voltadas para
modelos onde ha a retirada de frases do texto para se estudar a sua
sintaxe, ou ainda, palavras destacadas para estudar sua morfologia ou
ortografia, ttm o mesmo efeito: comprometem a compreensao do que
se quer dizer e de como se diz e se mostram inadequadas para a forma-
¢cao de sujeitos proficientes no uso da linguagem verbal. Mesmo assim,
diante dos resultados cientificos publicados, se observa que a fragmen-
tacao (ou mesmo a auséncia) do texto — do elemento comunicativo em
situacao real de uso - ainda € (mesmo inadequado) um método de ensi-
Nno da Lingua Portuguesa que perdura nas classes e materiais didaticos

26 COLELLO, S. M. G. Os principios de exclusdao no ensino da lingua escrita. In: COLELLO,
S. M. G. A escola que (ndo) ensina a escrever. 107. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2007.
27 Bakhtin (2003), Geraldi (1984), Ferreiro e Teberosky (1979), entre outros.
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da escola basica. Incorre que esse € o0 ensino que os professores sabem
realizar — uma didatica incorporada seja enquanto aluno da escola ba-
sica ou na sua formacao profissional inicial nos cursos de licenciatura.
A formacao dos professores, inicial ou continuada, precisa rever seus
conteudos para que os docentes saibam quais sao as verdadeiras ne-
cessidades de aprendizagens dos alunos da escola basica.

Mudar essas praticas impregnadas para aquelas que promovesse
0 sucesso na formacao da proficiéncia dos alunos implicava grande in-
vestimento na pesquisa da linguistica e da didatica. Nesse sentido, edu-
cadores e pesquisadores de varios paises se debrucaram em analisar e
compreender quais referéncias embasava as suas proprias praticas e
as praticas de outros colegas, no sentido de identificar e refletir sobre a
adequacao das concepcdes, ideias ou teorias que estavam orientando
suas acoes didaticas. Essa metodologia de pesquisa e de formacao con-
tribuiu Mmuito para se elaborar outras praticas mais coerentes com as
concepcgdes ora adotadas. A tematizagao da pratica vem sendo, desde
entao, uma ferramenta metodoldégica importante para a formacao ini-
cial e continuada dos professores — cuja grande maioria ndao reconhecia
0 texto como unidade minima de sentido para o ensino e aprendiza-
gem da Lingua Portuguesa.

O ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa, portanto, tém
como eixo central os usos sociais dos textos orais e escritos. Estes sao
seus objetos de conhecimento e, por meio deles, € que os estudantes
vao aprender a usa-los e produzi-los com proficiéncia. Enquanto usuarios
falantes da lingua materna, criangas que ingressam nos anos iniciais do
ensino fundamental ja sabem muito sobre a Lingua Portuguesa falada
e, com certeza, a maioria tem alguma nog¢ao da linguagem escrita, pois
vivem num ambiente letrado. Na Linguistica aplicada?® esse modo de sa-
ber a lingua € chamado de nivel linguistico —um estado mecanizado,em
gue nao se tem consciéncia sobre esse falar ou agir com a lingua.

Além deste nivel linguistico, a area de conhecimento também de-
finiu outros dois niveis de usuarios da lingua: o epilinguistico e o meta-
linguistico. O nivel epilinguistico € uma forma de usar a lingua de forma
consciente, ponderada, planejada, reflexiva, adequando-a as diferentes
situacdes de uso. Ja o nivel metalinguistico € uma forma de se deter

28 Os livros Oficina de leitura (1993) e Texto e leitor (1989), ambos de Angela Kleiman,
trazem esses conceitos de forma detalhada e formativa para professores que ensinam a Lin-
gua Portuguesa. O linguista Jodao Wanderley Geraldi (2006) é outro autor que aborda esses
conceitos.
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sobre a lingua, explica-la, esmiuca-la nas suas estruturas, refletir sobre
elas e suas unidades — um nivel para estudiosas ou estudiosos das lin-
guas e suas estruturas.

Os estudos da Linguistica aplicada citados em paragrafo anterior
apontam que este modelo de ensino da escola “classica” que se perpe-
tuou em centenas de anos detinha-se no nivel metalinguistico, ofere-
cendo exaustivamente particulas descontextualizadas de sentido e do
uso social da linguagem escrita, principalmente. O velho ensino da gra-
matica gerativa, da morfologia e da sintaxe.

Nesses termos, a area de estudos da Lingua Portuguesa valida o
nivel epilinguistico e a utilizacdao de seus conhecimentos prévios como
ponto de partida para o ensino da linguagem verbal formal — oral e escri-
ta. Os estudantes sao orientados a monitorar suas acdes de fala, escuta,
leitura e escrita, de forma reflexiva e consciente, como usuarios da lingua
e em diferentes situacdes didaticas que abordam o uso real do texto es-
crito, nas quais a escola deve oferecer para efetivar essas praticas:

O leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o conhecimen-
to adquirido ao longo de sua vida. E mediante a intera-
¢ao de diversos niveis de conhecimento, como o conheci-
mento linguistico, o textual, o conhecimento de mundo,
gue o leitor consegue construir o sentido do texto (KLEI-
MAN, 2013, p. 15).

As contribui¢des da Linguistica aplicada também ressignificaram
as ideias e as praticas em varios sentidos, tal como destacado a seguir.

Permitiram, por exemplo, compreender que o texto escrito € uma
unidade (nao fragmentada) coerente constituida por:

Discurso — o que diz e como se organiza para esse fim —, consi-
derado uma macroestrutura da lingua;

Elementos notacionais — formas graficas que seguem determi-
nadas regras para se construir o discurso por escrito/pela escrita.

O acesso a qualquer texto escrito, de qualquer género, precisa ser
significativo e funcional: é necessario haver objetivos claros e reais para
a necessidade da sua leitura. De outra forma, o que ocorre € um uso
artificializado do texto, ou um pretexto para se aprender outros conteu-
dos da lingua escrita.
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Ler &, antes de mais nada, atribuir sentido ao que esta escrito: a
leitura esta apoiada na compreensao do discurso. Mesmo uma pessoa
analfabeta — que Nndo compreende os aspectos notacionais/graficos da
lingua escrita — é capaz de atribuir sentido ao escrito por meio da leitu-
ra em voz alta feita por outra pessoa. Esse tipo de leitura, possivel pela
escuta, permite que criancas e adultos nao alfabetizados possam ler
“através” de outra pessoa. Essa perspectiva pde em xeque as tradicio-
Nnais praticas de leitura, em que ler € somente decodificar em voz alta.

Como funcionam os aspectos notacionais da lingua escrita: o
sistema alfabético, a ortografia, a pontuacao sao elemento graficos da
lingua escrita que requerem tempo de reflexdo e/ou uso para a aprendi-
zagem. O sistema alfabético, por exemplo, € um conteddo complexo de
natureza conceitual, que requer a compreensao de suas caracteristicas,
de suas regras de geracao e do seu funcionamento por criancas e adul-
tos que se alfabetizam; pressupde a formulacao de hipodteses, a com-
paracao dos escritos pessoais com as escritas convencionais, a reflexao
sobre as razdes de os escritos feitos por cada um serem diferentes. Ja o
sistema ortografico requer um exercicio epilinguistico constante para
ser aprendido. Portanto, essas aprendizagens pressupdem varias apro-
ximagodes sucessivas, o que demanda tempo.

A escola estd imersa na cultura escrita, o que significa, entre ou-
tros aspectos, que em todos os outros componentes curriculares o su-
cesso nas aprendizagens depende da proficiéncia dos estudantes em
relacao a leitura e a escrita — portanto, desse ponto de vista, ndao sao
conteudos exclusivos de Lingua Portuguesa.

A leitura em voz alta pelo professor - modelo importante de leitor
para os estudantes — € essencial em todo o processo de aprendizagem
da leitura, na aprendizagem de conteudos dos demais componentes
curriculares e em toda a escolaridade.

A ampliacao do conhecimento sobre esses processos de ensino e
aprendizagem trazem junto a necessidade de outras formas de organi-
zar as propostas de Lingua Portuguesa.
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O trabalho pedagdgico em Lingua Portuguesa deve se organizar
para que, até o final do quinto ano, os estudantes possam:

Aprender a ler e escrever convencionalmente a partir da refle-
xao em situacdes de uso real da leitura e da escrita.

Desenvolver proficiéncia na leitura de diferentes textos, ao fazer
uso de estratégias cognitivas de leitura cada vez mais eficazes.

Utilizar recursos como dicionarios e pesquisas em sitios ele-
trénicos de busca como apoio para a produgao de escrita con-
vencional e na compreensao dos textos escritos.

Ampliar progressivamente a capacidade de leitura critica de
textos cujo conteudo sejam veiculos de desvalorizacao, precon-
ceitos, agressoes verbais ou inverdades.

Apreciar a leitura de textos de diferentes géneros literarios.

Ampliar o repertdrio de leitura a partir da escolha de autores,
estilo e titulos em textos de diferentes géneros, sabendo con-
versar sobre eles.

Desenvolver habilidades de estudo de textos que abordam con-
teudos dos diferentes componentes curriculares.

Produzir textos coerentes e coesos — tanto orais como escritos —,
adequados aos objetivos e as situacdes comunicativas reais em
que eles sao produzidos, utilizando outros textos como fontes
para validar, construir ou parafrasear seus proprios argumentos.

Produzir diferentes textos escritos cada vez mais proximos da
norma culta, a partir dos conhecimentos adquiridos, sabendo
revisa-los, mesmo que ainda precise de alguma ajuda.

Conhecer e valorizar as diferentes formas de falar dos brasileiros
de diferentes lugares, reconhecendo que elas compdem o pa-
trimonio cultural de cada lugar do pais, combatendo o precon-
ceito linguistico.

Utilizar a fala para opinar, argumentar, discutir, contrapor e
compartilhar ideias, reflexdes e conhecimento, sempre respei-
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tando as opinides de terceiros, mesmo que haja divergéncia.

Interagir a partir do uso da linguagem escrita e oral em diferen-
tes contextos e registros.

Como ja foi citado anteriormente, algumas barreiras foram en-
contradas para realizacao de uma reforma do ensino de Lingua
Portuguesa, considerando contribuicdes das areas da linguis-
tica, psicolinguistica, sociolinguistica e da pesquisa didatica da
Lingua Portuguesa. As principais delas foram o curriculo da Lin-
gua Portuguesa e as praticas que privilegiam o ensino das mi-
croestruturas da lingua, em detrimento de seus usos e formas.

Foi preciso tanto investir na realizacao de programas de forma-
¢cao continuada de professores, nos aspectos conceituais da re-
forma, quanto na pesquisa didatica que utiliza a metodologia
reflexao sobre a pratica, ambos apoiados na perspectiva da ho-
mologia dos processos — a ideia de que o professor viva a expe-
riéncia, a mesma que se quer oferecer aos aprendizes, e que ele
mesmo vivencie e reflita sobre sua prépria aprendizagem. Do
contexto da homologia também sai o termo “Tematizacao da
pratica” — quando professores refletem sobre sua propria prati-
ca, desde o planejamento, passando pela acao e terminando o
ciclo, refletindo apods a agao.?®

Neste sentido, os principais conteudos da formacao dos professores
estavam voltados para a compreensao dos seguintes conteddos:

Quais sao os conteudos de aprendizagem dos estudantes em
Lingua Portuguesa;

O texto enquanto unidade minima de sentido, constituido de
aspectos:

discursivos

notacionais

Como trabalhar com a heterogeneidade dos conhecimentos
prévios dos estudantes;

29

A homologia dos processos foi um termo cunhado por Donald Schén (2000).
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Como se aprende a ler e escrever partir dos textos escritos;
Como ler, quando ainda nao se sabe ler com autonomia;

Como escrever quando ainda nao se compreende o sistema al-
fabético, nem o ortografico;

A diversidade de textos e seus contextos de uso social;
Como fazer uso social dos textos na escola;
Como ensinar e aprender a ler para estudar.

Alguns autores contribuiram muito para uma pesquisa didatica
gue resultasse num conjunto de ideias orientadoras para os professores
nessa nova abordagem do ensino, da aprendizagem e do conteudo de
Lingua Portuguesa, utilizando a homologia dos processos como princi-
pio e a reflexdao sobre a pratica como metodologia.

Dentre eles, destacam-se:

Antoni Zabala (1998), que em seu livro A pratica educativa defi-
Nniu o termo e conceito de sequéncia didatica,*® que atualmente
se costuma usar ao se referir ao planejamento do ensino.

Delia Lerner (2002),*" uma grande referéncia na pesquisa didati-
ca de Lingua Portuguesa e Matematica, que definiu modos de
organizar o ensino, a aprendizagem e o conteddo de maneira
em que se pudesse atender ao nivel de desenvolvimento dos
estudantes, ao tempo e espaco da gestao de sala de aula e as
diferentes abordagens que se pode obter com os textos a par-
tir da metodologia de reflexao sobre a pratica. Nesse sentido
definiu modalidades organizativas dos conteludos escolares, as
guais denominou “projetos didaticos”, “atividades sequencia-
das”, “atividades independentes” e “atividades permanentes”.
Essas modalidades colaboram para a tarefa de gestao dotempo
e espaco escolar em grupos sempre muito heterogéneos, assim
COmMo a organizacao de agrupamentos produtivos — em que 0s
estudantes sao agrupados com o intuito de compartilhar davi-
das, saberes e habilidades em atividades de autorregulacéo.

30 Sequéncia didatica é o termo usado por Zabala (1998) para definir formas de plane-
jamento. O autor ressalta que deve ser uma sequéncia hierarquizada de agdes, a qual leve
em conta determinados principios que refletem a concepcgdo da ensino, a aprendizagem e o
objeto de conhecimento (e sua natureza).

31 LERNER, D. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre:
Artmed, 2002.
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E importante ressaltar que é funcdo da escola oferecer situacdes
de ensino e aprendizagem que desafiem os estudantes a ir além do
que poderiam realizar sem ajuda em suas interacdes e trocas assiste-
maticas. No trabalho com Lingua Portuguesa, a escola deve oferecer si-
tuacoes reais de escuta, de leitura de diferentes textos que circulam no
meio social, de fala e escrita e, nesses contextos de uso da linguagem,
promover analise e reflexao sobre as estruturas da lingua.

SINTESE DAS REFERENCIAS CURRICULARES

TEXTO
?
COMPREENSAO EM EXPRESSAO EM SITUACOES
SITUACOES REAIS REAIS DE USO
DE USO
ESCUTA/LEITURA FALA/ESCRITA
? ?

DEMANDAM
ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA

Considerando o compromisso com a oferta de educacao escolar
de qualidade, os pressupostos que orientam esta proposta, a premissa
de que a aprendizagem nao acontece de uma vez, mas se constroi pela
interacao frequente e recorrente como o que € objeto de conhecimen-
to*? dos estudantes, o trabalho pedagdgico nos anos iniciais do ensino

32 Muitas vezes a aprendizagem é um longo percurso e merece varias oportunidades de
ter contato com o objeto de conhecimento. Nesse sentido, alguns objetos estdo repetidos ao
longo de todos os anos iniciais do EF, pois se compreende que a aprendizagem € uma constru-
¢do e que o objeto de conhecimento ndo é um mero conteddo a ser informado numa deter-
minada aula, mas que deve sempre ser oferecido em diferentes situagdes e contextos. Assim
acontece, por exemplo, com as regularidades e convencdes ortograficas, que os alunos vao se
apropriando ao longo das suas experiéncias epilinguisticas e envolvem a leitura e a escrita, prin-
cipalmente as de revisdo do texto escrito. A proposta ndo é fazer treinos descontextualizados
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fundamental deve se organizar para que eles conquistem progressiva-
mente os saberes indicados a seguir.

PRIMEIRO ANO

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

ORALIDADE

Uso progressivo da fala com argumentos, narra-
¢oes e descrigcdes claras e coerentes, adequadas
ao contexto (assunto e ouvinte/interlocutor) em

questao:

« Dar recados;

Relatar ocorridos;

Expor opinido, justificando-a;

Disponibilidade para manifestar sentimentos,
ideias e opinides;

Participacao em situagdes de intercambio oral
em que é preciso relatar acontecimentos e ex-
por aspectos de temas;

Relatos de acontecimentos, respeitando a tem-
poralidade e o encadeamento dos fatos (ainda
qgue com ajuda).

Disponibilidade para conversar com os colegas
em situagdes informais;

Participacao espontanea ou direcionada em
rodas de conversas diversas;

Preocupagao em adequar a fala aos conheci-
mentos prévios dos ouvintes;

Participacao em dialogos, debates e entrevistas
sem fugir do assunto tratado;

« Acolhimento e respeito as opinides dos demais.

Utilizar a linguagem oral para
expressar-se com clareza, argu-
mentando, narrando e descre-
vendo de forma coerente

Interlocugao onde possa responder de forma
clara e completa;
- Disponibilidade para ouvir com atengdo e
respeitar o tempo das manifestagdes de senti-

mentos, ideias e opinides;
+  Escuta ativa de uma exposicao;
+ Respostas claras e coerentes com o con-

Ouvir e responder com atengao,
respeitando o seu turno de fala

texto da situagao de uso da oralidade.

da reflexdo para o uso, ou estudos exaustivos sobre as normativas da Lingua Portuguesa, mas
sim ajudar os estudantes a construir estratégias de reflexao sobre o uso dessas categorias ao se
produzir textos, bem como analisar como sdo usados em textos modelo (textos bem escritos).
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PRIMEIRO ANO

PRIMEIRO ANO

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Formular e fazer perguntas
dentro de um determinado
tema/assunto, ainda que com
ajuda

Formulagdo de perguntas (com ajuda) para um
determinado grupo ou pessoa, sem perder o
foco dentro de um determinado tema.

Expressar-se oralmente as
ideias de um texto lido (por ou-
tro ou por si mesmo)

Comentaérios acerca de textos lidos em rodas de
leitura, ampliando progressivamente caracteris-
ticas dos géneros, de autores e portadores dos
textos em questao.

Expressar oralmente em con-
textos formais, onde se adeque
a fala ao contexto e publico

Elaboragao e apresentagao de fala (com ajuda)
nas apresentacdes orais formais que exijam um
discurso oral mais formal/elaborado (por exem-
plo: podcasts, telejornal da escola, juri simulado,
etc.).

LEITURA

Ler os géneros previstos para a
série, com crescente autonomia
leitora e utilizando, principal-
mente, o conhecimento cons-
truido acerca do sistema alfa-
bético de escrita, dentre outros
aspectos graficos dos textos e
estratégias de leitura que sdo
relevantes para a construcao de
sentidos

Leitura autbnoma e/ou mediada, dos géneros
previstos para a série e adequados para refletir
sobre o sistema alfabético de escrita (listas, eti-
quetas de identificacdo/nomes proprios, canti-
gas, quadrinhas, adivinhas, receitas, etc.).

Leitura autébnoma, e/ou compartilhada e/ou me-
diada de textos que sabe de cor previstos para
série e adequadas para refletir sobre o sistema

de escrita:

+ Buscando estabelecer correspondéncia entre
partes do oral e parte dos escrito;

+ Selecionando elementos para antecipar ou
verificar o sentido atribuido.

Ler com mediagao textos que

circulam em meios impressos
ou digitais para alcancar dife-

rentes objetivos como revisar,

informar-se, comunicar ideias,
pesquisar, estudar, deleitar-se,
etc.

Escuta/leitura de géneros diversos realizadas em
voz alta pelo professor, acompanhadas pelo estu-
dante por meio de cdpia escrita- ou suporte digital
- (quando possivel, e/lou necessario), a partir de ob-
jetivos de leitura predeterminados, e com ajuda:

- Para estudar assuntos propostos em outros
componentes curriculares;

- Para a construcao de estratégias de estudo:
. Atribuir a ideia principal/tema do texto;
+ Selecionar informacgdes para fazer resumos;
+ Categorizar diferentes textos que trazem o
mMesmo assunto, ou que complementem
um ao outro.

- Que destaque e valorize os textos literarios nos
seus aspectos estéticos e linguisticos especificos
ao género;

- Que provoque o interesse progressivo pelos gé-
neros;

- Que provogque a emissao de opinides pessoais,
especialmente dos textos literarios e informati-
VOS.

Ampliar repertdrio de géneros
diversos por meio da leitura, vei-
culados em meios impressos e
digitais, com ajuda

Leitura frequente dos diferentes géneros previs-

tos para o0 ano, com ajuda, e voltada:

+ Para ampliagao do repertdrio;

+ Para o habito e fruicdo do texto literario;

+ Para aexploragdo e reconhecimento de como
se organizam os diferentes géneros e portado-
res textuais (impressos ou eletrénicos).
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PRIMEIRO ANO

PRIMEIRO ANO

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Selecionar textos, com ajuda, em
diferentes acervos e, de acordo
com seus objetivos de leitura
(pessoais ou coletivos), utilizando
informacdes a partir do porta-
dor, de elementos graficos, de
autores conhecidos, do titulo,
dentre outras informacdes dis-
poniveis para a sua selecao

Selegao de textos utilizando indices, catalogos,
lista de autores e titulos, resenhas para alcangar
objetivos de leitura predeterminados (coletivos
ou individuais com mediag¢ao do professor), onde
a variedade e diversidade sejam desafios produ-

tivos para se alcangar os fins:

+  Manuseio e leitura de livros na biblioteca e
escolha justificada de livros para ler em casa,
com a ajuda;

+ Utilizagdo do conhecimento sobre como os
diferentes portadores estao organizados (por
exemplo: consultar o indice, quando for um li-
Vro com Varios textos; reconhecer os diferentes
cadernos ou se¢des, quando for um jornal).

ESCRITA

Produzir, progressivamente e
com segurancga nas suas hipdte-
ses, escritas alfabéticas, mesmo
gue ainda nao estejam dentro
das normas ortograficas

Construgao de hipdteses de escrita pela crianca
gue evoluem para escritas alfabéticas

Desenvolver, com mediagdo do
professor e de forma progres-
siva, estratégias de leitura que
auxiliem na crescente autono-
mia e proficiéncia leitora

Leitura, com ajuda de leitores mais experientes,

de textos cujo assunto e género sejam de conhe-
cimentos prévios, buscando no contexto elemen-
tos para antecipar, selecionar, decodificar (quan-
do/e se necessario) e verificar o sentido atribuido.

Planejar e produzir, coletiva-
mente, géneros previstos para a
série e analisados em situagdes
de leitura, levando em conta a
situacdo comunicativa, o tema/
assunto/finalidade do texto

Planejamento de textos escritos, com ajuda/

apoio, antecipando:

+ O conteudo do texto: o que sera dito;

+ O género adequado para o conteudo, leitor
e finalidade do texto: como, para quem e por
que escrever.

Producao de textos a partir do planejamento pré-
vio, ajustando o conteddo ao género em questao.

Leitura em que o estudante possa interagir com
materiais diversificados de leitura, experimen-
tando modos de ler que combinem - em dife-
rentes niveis, conforme os conhecimentos que
tenha - estratégias de decodificacdo, selegdo,
antecipacao, inferéncia e verificagao.

Utilizagao de desenhos, ilustragdes e organiza-
dores textuais (titulos, subtitulos e legendas de
fotos) para apoiar a estratégia de antecipacao.

Construir progressivamente e
com ajuda procedimentos de
revisao de texto

Procedimentos de revisao de textos, voltadas

para:

« As caracteristicas discursivas especificas dos
géneros em questao e previstos para a série
— aspectos gramaticais como expressdes da
linguagem escrita, tempos verbais adequa-
dos, e elementos que garantam a coeréncia,
coesdo;

+ Asituagdao comunicativa e conteudo planeja-
do para ao texto;

+  Os aspectos notacionais da Lingua Portugue-
sa (sistema alfabético e, a medida que evolua
sua escrita alfabética, ja algumas percepgdes
de questdes ortograficas. Por exemplo: casa/
caza).

Valorizar a leitura literaria como
fonte de apreciacao e prazer

Leitura do texto literario como fonte de prazer/

fruicdo, comecando a identificar/analisar:

+  Modos literdrios de escrever (de causar emo-
¢ao no leitor) de diferentes autores e géneros;

+ Uso de metaforas e figuras de linguagem;

+ A estética discursiva (inversdes sintaticas, ad-
jetivacao — dentre outras substitui¢des, etc.).

Utilizar o reconto como recurso
de reescrita/producdo de narra-
tivas literarias

Reconto coletivo de narrativas literarias como
situacdo de producio/reescrita textual, tendo

o professor como escriba, mantendo as ideias
principais e caracteristicas da linguagem escrita,
evitando marcas da oralidade.
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PRIMEIRO ANO

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM

Produzir textos conversacionais
e informativos de forma coletiva
(bilhetes, cartas, avisos, convi-
tes) preocupando-se principal-
mente com as caracteristicas
discursivas

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Produgao de textos conversacionais e informa-
tivos de forma coletiva (bilhetes, cartas, avisos,
convites), ditando para o professor ou colegas e
mantendo as caracteristicas discursivas do géne-
ro em questao.

Producao de resumos coletivos — tendo a profes-
sora como escriba — para organizar as informa-
¢coes em situagdes de estudo.

Produzir resumos coletivos —
tendo a professorar como escri-
ba — como estratégia de estudo

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA PORTUGUESA3

Sugerir a utilizagdo de aspectos | Escrita alfabética;

notacionais da Lingua Portu- Letra mailscula no inicio das frases;

guesa cujas observacdes sao Uso de pontuacao adequada para dialogos, per-
recorrentes nas producdes co- guntas, afirmacdes, exclamacodes;

letivas Ortografia de palavras recorrentes.

M antes de P e B;

S e R intervocalicos e iniciais;
C acompanhadodo Eedo ;
G acompanhadodo Eedol.

Analisar e reconstruir, com me-
diacdo, regularidades ortografi-
cas recorrentes

Observar, com mediagao, as Irregularidades ortograficas destacadas nos tex-
irregularidades ortograficas re- | tos escritos em comparagao com as escritas fora
correntes da convencao nos textos das criangas.

33 Apesar de vir em tépico separado, o trabalho com andlise e reflexao da Lingua Por-

tuguesa deve ser considerado — sempre — em situagdes reais e necessarias de uso, dentro
do nivel epilinguistico, conforme orienta este documento nos topicos “Contribuigdes da Lin-
gua Portuguesa a formacgao dos estudantes” e “Como funcionam os aspectos notacionais
da lingua escrita”. A constru¢ao do repertério acerca das normas e convengdes da lingua,
a exemplo das regularidades e irregularidades ortograficas da Lingua Portuguesa acontece
quando ha reflexdo, ou observacao dirigida — sempre dentro do contexto de uso. Esses objetos
de aprendizagem sao necessarios e sao construidos ao longo da escolaridade basica. Nesse
sentido, ha de se estipular uma expectativa de quando o estudante — no seu percurso regular
da escolaridade basica — deve apresentar escritas sem recorréncia de determinados “erros
ortograficos”, principalmente das regularidades recorrentes no cotidiano do uso reflexivo da
linguagem que se usa para escrever.
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PRIMEIRO ANO

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Observar, com mediagao, no
nivel epilinguistico, os usos dos
tempos verbais na construcao
das narrativas literarias: na cons-
trugao do pano de fundo, no
foco narrativo, na agao e refle-
xao dos personagens

Pretérito mais que perfeito;
Futuro do pretérito;
Presente do indicativo;
Pretérito perfeito;

Futuro do presente.

SEGUNDO ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

ORALIDADE

Expressar-se com clareza ao falar, argu-
mentando, nharrando e descrevendo de

forma coerente

Uso progressivo da fala com argumen-
tos, narragdes e descricdes claras e coe-
rentes, adequadas ao contexto (assunto

e ouvinte/interlocutor) em questao:

« Darrecados;

« Relatar ocorridos;

+  Expor opiniao, justificando-ga;

+ Disponibilidade para manifestar sen-
timentos, ideias e opinides;

+ Participagao em situacbes de inter-
cambio oral em que é preciso relatar
acontecimentos e expor aspectos de
temas;

+ Disponibilidade para conversar com
os colegas;

+ Conversa sobre assuntos relaciona-
dos a vivéncias cotidianas;

+ Preocupacao em adequar a fala aos
conhecimentos prévios dos ouvintes.
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SEGUNDO ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SEGUNDO ANO

Ouvir e responder com atenc¢ao, formu-
lando e respondendo a perguntas

Interlocucao onde possa responder de

forma clara e completa:

+ Disponibilidade para ouvir mani-
festagdes de sentimentos, ideias e
opinides, respeitando as opinides do
outro;

+ Formular perguntas de acordo ao
assunto;

+  Escuta ativa de uma exposigao.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

LEITURA

Expressar oralmente as ideias de um
texto lido por outro ou por si mesmo

Comentérios relacionados aos textos
lidos em rodas de leitura, ampliando
progressivamente tanto as caracteristi-
cas dos géneros, de autores e portadores
dos textos em questao, como procedi-
mentos de linguagem oral com temas
predefinidos.

Expressar-se oralmente de modo formal
e adequado ao contexto

Elaboracao com ajuda e realizacao de
entrevistas, noticias para noticiario em
video, palestras/seminarios acerca de
um determinado tema e para uma pla-
teia predeterminada, etc.

Ler os géneros previstos para a série,
com crescente autonomia leitora e utili-
zando, principalmente, o conhecimento
construido acerca do sistema alfabético
de escrita, dentre outros aspectos gra-
ficos dos textos e estratégias de leitura
gue sao relevantes para a construgao de
sentidos

Leitura autdnoma e/ou mediada, dos gé-
neros previstos para a série e adequados
para refletir sobre o sistema alfabético
de escrita (listas, etiquetas de identifi-
cacdo/nomes proéprios, cantigas, quadri-
nhas, adivinhas, receitas, etc.).

Leitura auténoma, efou compartilhada
e/ou mediada de textos que sabe de

cor previstos para série e adequados
para refletir sobre o sistema de escrita,
buscando estabelecer correspondéncia
entre partes do oral e parte dos escrito e
selecionando elementos para antecipar
ou verificar o sentido atribuido.
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Ler com mediacao textos que circulam
em meios impressos ou digitais para al-
cancar diferentes objetivos como revisar,
informar-se, comunicar ideias, pesquisar,
estudar, deleitar-se, etc.

Escuta/leitura de géneros diversos reali-
zadas em voz alta pelo professor, acom-
panhadas pelo estudante por meio de

copia escrita, a partir de objetivos de lei-

tura predeterminados:

+ Para estudar assuntos propostos em
outros componentes curriculares;

« Para a construcao de estratégias
de estudo: atribuir a ideia principal/
tema do texto, selecionar informa-
¢codes para fazer resumos, categorizar
diferentes textos que trazem o mes-
Mo assunto, ou que complementem
um ao outro;

+  Que destague e valorize os textos
literarios nos seus aspectos estéticos
e linguisticos especificos ao género;

+  Que provoque o interesse progressi-
vo pelos géneros;

+  Que provoque a emissao de opinides
pessoais, especialmente dos textos
literarios e informativos.
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SEGUNDO ANO

SEGUNDO ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Ampliar repertdrio de géneros diver-
sos por meio da leitura, veiculados em
meios impressos e digitais, com ajuda

Leitura frequente dos diferentes géne-
ros previstos para a série, com ajuda e

voltada:

+ Para ampliacao do repertorio;

+ Para exploragao e reconhecimento
de como se organizam os diferentes
géneros e portadores textuais (im-
pressos ou eletrénicos).

Selecionar textos, com ajuda, em dife-
rentes acervos e, de acordo com seus
objetivos de leitura (pessoais ou coleti-
vos), utilizando informacgdes a partir do
portador, de elementos graficos, de au-
tores conhecidos, do titulo, de resenhas,
dentre outras informacgdes disponiveis
para a sua selecao

Selecao de textos utilizando indices, ca-
talogos, autores, titulos, capas do livro/
portador, resenhas para alcangar objeti-
vos de leitura predeterminados, onde a
variedade e diversidade sejam desafios

produtivos para se alcangar os fins:

+ Manuseio e leitura de livros na biblio-
teca e escolha de livros para ler em
casa com a ajuda;

« Utilizacdo do conhecimento sobre
como os diferentes portadores es-
tdo organizados (consultar o indice,
guando for um livro com vérios tex-
tos; reconhecer os diferentes cader-
nos ou secgoes, quando for um jornal).

Desenvolver, com media¢ado do profes-
sor e de forma progressiva, estratégias
de leitura que auxiliem na crescente au-
tonomia e proficiéncia leitora

Leitura colaborativa — com ajuda de lei-
tores mais experientes — de textos cujo
assunto e género sejam de conhecimen-
to prévio, buscando no contexto ele-
mentos para antecipar, selecionar, deco-
dificar (quando necessario) e verificar o
sentido atribuido.

Leitura em que o estudante possa in-
teragir com materiais diversificados de
leitura, experimentando modos de ler
gue combinem — em diferentes niveis,
conforme os conhecimentos que tenha
— estratégias

de decodificagao, selecao, antecipagao,
inferéncia e verificagao.

Utilizacao de desenhos, ilustragcdes e or-
ganizadores textuais (titulos, subtitulos e
legendas de fotos) para apoiar as anteci-
pacdes.

. Ensino Fundamental

Valorizar a leitura literdria como fonte de
apreciagao e prazer

Leitura do texto literario como fonte de
prazer/fruicdo, comecando a identificar/
analisar, a partir de intervencgdes da pro-

fessora:

+ Modos literarios de escrever (de cau-
sar emogao no leitor) de diferentes
autores e géneros;

+ Uso de metaforas e figuras de lin-
guagem;

+ Aestética discursiva (inversodes sin-
taticas, adjetivagao — dentre outras
substituicdes, etc.).
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SEGUNDO ANO

SEGUNDO ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

ESCRITA

Produzir, progressivamente e com segu-
ranga nas suas hipodteses, escritas alfa-
béticas, mesmo que ainda nao estejam
dentro das normas ortograficas

Produgao de escritas alfabéticas

Planejar e produzir, coletivamente, gé-
neros previstos para a série e analisados
em situagdes de leitura, levando em
conta a situacdo comunicativa, o tema/
assunto/finalidade do texto

Planejamento de textos escritos, com

ajuda/apoio, antecipando:

+ O conteudo do texto: o que sera dito;

+ O género adequado para o conteuddo,
leitor e finalidade do texto: como,
para guem e por que escrever.

Producdo de textos a partir do planeja-

mento prévio, ajustando o conteudo ao

género em questao.

Produzir textos conversacionais e infor-
mativos de forma coletiva e individual
(bilhetes, cartas, avisos, convites, cartaz,
blog e e-mail) preocupando-se com as
caracteristicas discursivas e notacionais

Producao de textos conversacionais e
informativos de forma coletiva —em gru-
po/dupla - (bilhetes, cartas, avisos, con-
vites, cartaz, blog e e-mail), ora ditando
para o professor ou colegas, ora de proé-
prio punho, mantendo as caracteristicas
discursivas do género em questao.

Produzir resumos coletivos como estra-
tégia de estudo

Produgao de resumos coletivos como
estratégia de estudo.

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA PORTUGUESA3

Construir progressivamente e com ajuda
procedimentos de revisdo de texto

Procedimentos de revisdo de textos, vol-

tadas para:

+ As caracteristicas discursivas es-
pecificas dos géneros em questao
e previstos para a série — aspectos
gramaticais como expressdes da lin-
guagem escrita, tempos verbais ade-
quados, e elementos que garantam
a coeréncia, coesao;

+ Asituagdao comunicativa e conteudo
planejado para ao texto;

+ Os aspectos notacionais da Lingua
Portuguesa (sistema alfabético e or-
togréfico).

Utilizar aspectos notacionais da Lingua
Portuguesa cujas observagdes sao recor-
rentes nas producdes coletivas

Escrita alfabética

Letra maiulscula no inicio das frases;
Uso de pontuagao adequada para dia-
logos, perguntas, afirmacdes, exclama-
coes,

Ortografia de palavras recorrentes.

Analisar e reconstruir, com mediacao,
regularidades ortograficas recorrentes

M antesde P e B;

S e R intervocalicos e iniciais;
Cacompanhadodo Eedol;

G acompanhadodo Eedo|;

Palavras que terminam com O e 0 som
éde U.

Utilizar o reconto como recurso de rees-
crita/producado de narrativas literarias

Reconto coletivo de narrativas literarias
como situacdo de producado/reescrita
textual, mantendo as ideias principais e
caracteristicas da linguagem escrita, evi-
tando marcas da oralidade.

Observar, com mediagao, as irregulari-
dades ortograficas recorrentes nos tex-
tos lidos

Irregularidades ortograficas destacadas
Nnos textos escritos em comparacdo com
as escritas fora da convencao nos textos
das criancgas.

34 Apesar de vir em tépico separado, o trabalho com analise e reflexdo da Lingua Portugue-
sa deve ser considerado — sempre — em situagdes reais e necessarias de uso, dentro do nivel epi-
linguistico, conforme orienta esse documento nos tdpicos “Contribui¢des da Lingua Portuguesa
a formacédo dos estudantes” e “Como funcionam os aspectos notacionais da lingua escrita”.
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SEGUNDO ANO

TERCEIRO ANO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
E DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Observar, com mediacao, o uso dos tem- | Pretérito mais que perfeito;
pos verbais na construgao das narrativas | Futuro do pretérito;
literaria: na construcao do pano de fun- | Presente do indicativo;

do, no foco narrativo, na agao e reflexao | Pretérito perfeito;

dos personagens

Futuro do presente.

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM E DESENVOLVI-
MENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

TERCEIRO ANO

Expressar-se oralmente de
modo formal, adequado ao con-
texto

Elaboracao com ajuda e apresentacao de textos
orais formais, adequados aos ouvintes. Por exem-
plo: realizacdo de palestras/seminario, noticias e
reportagens para video, podcasts sobre um de-
terminado tema.

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM E DESENVOLVI-
MENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

LEITURA

ORALIDADE

Utilizar a linguagem oral para
expressar-se com clareza, argu-
mentando, narrando e descre-
vendo de forma coerente

Uso progressivo da fala com argumentos, narra-
coes e descricoes claras e coerentes, adequadas
ao contexto (assunto e ouvinte/interlocutor) em

guestao:

« Darrecados;

+ Relatar ocorridos;

+  Expor opiniao, justificando-a;

+ Disponibilidade para manifestar sentimentos,
ideias e opinides;

+ Participagao em situagdes de intercambio
oral em que é preciso relatar acontecimentos
e expor aspectos de temas;

+ Disponibilidade para conversar com os cole-
gas;

+ Conversa sobre assuntos relacionados a vi-
véncias cotidianas;

+ Preocupacao em adequar a fala aos conheci-
mentos prévios dos ouvintes.

Ler com mediacao (se neces-
sario) textos que circulam em
meios impressos ou digitais
para alcancar diferentes obje-
tivos como revisar, informar-se,
comunicar ideias, pesquisar,
estudar, deleitar-se, etc.

Leitura de géneros diversos realizadas individual
ou coletivamente a partir de objetivos de leitura
predeterminados:

+ Para estudar assuntos propostos em outros
componentes curriculares;*

+ Para a construcao de estratégias de estu-
do: atribuir a ideia principal/tema do texto,
selecionar informacgdes para fazer resumos,
categorizar diferentes textos que trazem o
mesmo assunto, ou que complementem um
ao outro;

+  Que destaqgue e valorize os textos literarios
Nos seus aspectos estéticos e linguisticos es-
pecificos ao género;

+  Que provogque o interesse progressivo pelos
géneros;

«  Que provoque a emissao de opinides pes-
soais, especialmente dos textos literarios e
informativos.

Ouvir e responder com atencao,
formulando e respondendo a
perguntas

Interlocucao onde possa responder de forma cla-

ra e completa:

+ Disponibilidade para ouvir manifestacdes de
sentimentos, ideias e opinides;

+ Escuta ativa de uma exposicao.

Ampliar repertério de géneros
diversos por meio da leitura, vei-
culados em meios impressos e
digitais, com ajuda

Leitura frequente dos diferentes géneros previs-

tos para a série, voltada:

« Para ampliacao do repertorio;

« Para exploracao e reconhecimento de como
se organizam os diferentes géneros e porta-
dores textuais (impressos ou eletrénicos).

Expressar-se oralmente as
ideias de um texto lido (por ou-
tro ou por si mesmo)

Comentarios acerca de textos lidos em rodas de
leitura, ampliando progressivamente caracteris-
ticas dos géneros, de autores e portadores dos
textos em questao.

. Ensino Fundamental

35 Neste sentido, deve haver, previamente, um planejamento que interligue diferentes
componentes curriculares com a area de Lingua Portuguesa.
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TERCEIRO ANO

TERCEIRO ANO

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM E DESENVOLVI-
MENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM E DESENVOLVI-
MENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Selecionar textos, com ajuda,
em diferentes acervos e, de
acordo com seus objetivos de
leitura (pessoais ou coletivos),
utilizando informacdes a partir
do portador, de elementos gra-
ficos, de autores conhecidos,
do titulo, de resenhas, dentre
outras informacgdes disponiveis
para a sua selecao

Selegao de textos utilizando indices, catalogos,
autores, titulos, resenhas para alcancgar objetivos
de leitura predeterminados, onde a variedade e
diversidade sejam desafios produtivos para se

alcancar os fins:

+ Manuseio e leitura de livros na biblioteca e
escolha de livros para ler em casa com auto-
nomia;

+ Utilizagao do conhecimento sobre como
os diferentes portadores estao organizados
(consultar o indice, quando for um livro com
varios textos; reconhecer os diferentes cader-
nos ou secdes, quando for um jornal).

ESCRITA

Produzir, progressivamente e
com segurancga nas suas hipdte-
ses, escritas alfabéticas, mesmo
gue ainda nao estejam dentro
das normas ortograficas

Producao de escritas alfabéticas.

Desenvolver, comm mediagdo do
professor e de forma progres-
siva, estratégias de leitura que
auxiliem na crescente autono-
mia e proficiéncia leitora

Leitura, com ajuda de leitores mais experientes,
de textos cujo assunto e género sejam de conhe-
cimentos prévios, buscando no contexto elemen-
tos para antecipar, selecionar, decodificar (quan-
do necessario) e verificar o sentido atribuido.

Planejar e produzir, individual,
ou coletivamente, textos dos
géneros previstos para a série
e analisados em situagdes de
leitura, levando em conta a si-
tuacdo comunicativa, o tema/
assunto/finalidade do texto

Planejamento de textos escritos, com ajuda/

apoio, antecipando:

+ O conteudo do texto: o que serd dito;

+ O género adequado para o conteuddo, leitor e
finalidade do texto: como, para quem e por
que escrever.

Producao de textos a partir do planejamento pré-
Vio, ajustando o conteddo ao género em questao.

Leitura em que o estudante possa interagir com
materiais diversificados de leitura, experimen-
tando modos de ler que combinem - em dife-
rentes niveis, conforme os conhecimentos que
tenha - estratégias de decodificacao, selegdo,
antecipacgao, inferéncia e verificagao.

Utilizagdo de desenhos, ilustragdes e organiza-
dores textuais (titulos, subtitulos e legendas de
fotos) para apoiar as antecipagoes.

Construir, progressivamente e
com ajuda, procedimentos de
revisao de texto

Procedimentos de revisdo de textos, voltadas

para:

« As caracteristicas discursivas especificas dos
géneros em questao e previstos para a série
— aspectos gramaticais como expressdes da
linguagem escrita, tempos verbais adequa-
dos, e elementos que garantam a coeréncia,
coesdo;

+ Asituagdao comunicativa e conteudo planeja-
do para ao texto;

+  Os aspectos notacionais da Lingua Portugue-
sa (sistema alfabético e ortogréafico).

Valorizar a leitura literaria como
fonte de apreciagao e prazer

Leitura do texto literario como fonte de prazer/

fruicado, identificando/analisando:

+ Modos literarios de escrever (de causar emo-
¢do no leitor) de diferentes autores e géneros;

+ Uso de metaforas e figuras de linguagem,;

+ Aestética discursiva (inversbdes sintaticas, ad-
jetivacdo — dentre outras substituicdes, etc.).

Utilizar o reconto como recurso
de reescrita/producdo de narra-
tivas literarias

Reconto - individual, ou em pequenos grupos,
ou coletivo — de narrativas literarias como situa-
cao de producao/reescrita textual, mantendo as
ideias principais e caracteristicas da linguagem
escrita, evitando marcas da oralidade.

. Ensino Fundamental
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TERCEIRO ANO

QUARTO ANO

OBJETIVOS DE APRENDI-
ZAGEM E DESENVOLVI-
MENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APREN-
DIZAGEM E DESENVOL-
VIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Produzir textos conversacionais
e informativos de forma coletiva
e individual (bilhetes, cartas, avi-
S0s, convites) preocupando-se
com as caracteristicas discursi-
vas e notacionais

Producao de textos conversacionais e informati-
vos (bilhetes, cartas, avisos, convites), ora ditando
para o professor ou colegas, ora de prdoprio pu-
nho, mantendo as caracteristicas discursivas do
género em questao.

Producdo de textos de autoria com a orientagao
e acompanhamento do professor.

Produzir resumos coletivos
como estratégia de estudo

Producao de resumos coletivos como estratégia
de estudo.

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA PORTUGUESA3¢

Utilizar aspectos notacionais da
Lingua Portuguesa cujas obser-
vagoes sao recorrentes nas pro-
ducbes coletivas

Escrita alfabética;

Letra maidscula no inicio das frases;

Uso de pontuagao adequada para didlogos, per-
guntas, afirmacdes, exclamacoes;

Ortografia de palavras recorrentes.

Utilizar a linguagem oral para
expressar-se com clareza,
argumentando, narrando e
descrevendo de forma coe-
rente

Uso progressivo da fala organizada® com argumen-

tos, narragdes e descricdes claras e coerentes, ade-

quadas ao contexto (assunto e ouvinte/interlocutor)

em questao:

« Darrecados;

+ Relatar ocorridos;

«  Expor opiniao, justificando-a;

« Para manifestar sentimentos, ideias e opinides;

+ Participar de situagdes de intercambio oral em
que € preciso relatar acontecimentos e expor
aspectos de determinados temas.

Analisar e reconstruir, com me-
diacao, regularidades ortografi-
cas recorrentes

M antes de P e B;

S e R intervocalicos e iniciais;
C acompanhadodo Eedo |;
G acompanhadodo Eedo l.

Ouvir e responder com aten-
¢do, formulando e respon-
dendo a perguntas

Interlocucao onde possa responder de forma clara

e completa:

« Disponibilidade para ouvir manifestacdes de
sentimentos, ideias e opinides;

+ Escuta ativa de uma exposicao;

+ Formular questdes pertinentes ao conteudo e
contexto da interlocucao;

+ Producdo de respostas completas e coerentes.

Observar, com mediacao, as
irregularidades ortograficas re-
correntes nos textos lidos

Irregularidades ortograficas destacadas nos tex-
tos escritos em comparagao com as escritas fora
da convengao nos textos das criangas.

Expressar-se oralmente as
ideias de um texto lido por si
MesmMo ou por outros

Comentarios acerca de textos lidos em rodas de

leitura, ampliando progressivamente caracteristicas
dos géneros, de autores, de conteudos e portadores

dos textos em questao.

Observar, com mediagao, o uso
dos tempos verbais na constru-
¢ao das narrativas literaria: na
construgcao do pano de fundo,
no foco narrativo, na agao e re-

Pretérito mais que perfeito;
Futuro do pretérito;
Presente do indicativo;
Pretérito perfeito;

Futuro do presente.

Expressar oralmente em si-
tuagdes formais e de acordo

ao contexto

Elaboracao e realizacao de seminarios, palestras,

noticias e reportagens para video, entrevistas, entre
outros textos orais mais formais, cujo tema e plateia

seja predeterminada.

LEITURA

flexao dos personagens ?g

c

Q

36 Apesar de vir em tépico separado, o trabalho com analise e reflexdo da Lingua Por- £
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QUARTO ANO

QUARTO ANO

OBJETIVOS DE APREN-
DIZAGEM E DESENVOL-
VIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APREN-
DIZAGEM E DESENVOL-
VIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Ler com autonomia textos

de diferentes géneros (esco-
Ihidos individual ou coleti-
vamente) que circulam em
meios impressos ou digitais
para alcancgar diferentes obje-
tivos como revisar, informar-
-se, comunicar ideias, pesqui-
sar, estudar, deleitar-se, etc.

Leitura de textos diversos, realizadas individual ou
coletivamente a partir de objetivos de leitura pre-

determinados:

+ Para localizar e estudar assuntos propostos em
outros componentes curriculares;*®

« Para a construgao de estratégias de estudo: atri-
buir a ideia principal/tema do texto, selecionar
informacgdes para fazer resumos, categorizar
diferentes textos que trazem o mesmo assunto,
ou gue complementem um ao outro;

+ Que destaque e valorize os textos literarios nos
seus aspectos estéticos e linguisticos especifi-
COS a0 género;

+  Que provoque o interesse e progressivo e socia-
lizagcao sobre determinados géneros;

+  Que provoque a emissao de opinides pessoais,
especialmente dos textos literarios e informati-
VOs;

+ Que os auxilie na producao de textos de autoria,
ou na revisao de suas escritas, localizando e des-
tacando — progressivamente — esses elementos
identificados.

Selecionar textos, com auto-
nomia, em diferentes acer-
VOs e, de acordo com seus
objetivos de leitura (pessoais
ou coletivos), utilizando infor-
macgodes a partir do portador,
de elementos graficos, de
autores conhecidos, do titulo,
de resenhas, dentre outras
informacodes disponiveis para
a sua selecgao;

Selegao de textos utilizando indices, catalogos, au-
tores, titulos, resenhas para alcangar objetivos de

leitura predeterminados, onde a variedade e diver-
sidade sejam desafios produtivos para se alcangar

os fins:

+ Manuseio e leitura de livros na biblioteca e esco-
Iha de livros para ler em casa com a ajuda;

+ Utilizagao do conhecimento sobre como os dife-
rentes portadores estao organizados (consultar
o indice, quando for um livro com varios textos;
reconhecer os diferentes cadernos ou seg¢oes,
guando for um jornal);

+ Reconhecimento prévio dos meios onde buscar
0s textos;

+ Ampliacao progressiva e ajustada do repertorio
de buscas: sites, tags, apps.

Ampliar repertdrio de gé-
neros diversos por meio da
leitura, veiculados em meios
impressos e digitais, com au-
tonomia

Leitura frequente dos diferentes géneros previstos

para a série:

+ Voltada para ampliacao do repertorio;

+ Voltada para exploragao e reconhecimento de
como se organizam os diferentes géneros e por-
tadores textuais (impressos ou eletrénicos);

+  Pressupondo que o meio escolhido (impresso
ou digital) vai orientar sua escolha.

38 Neste sentido, deve haver, previamente, um planejamento que interligue diferentes
componentes curriculares com a area de Lingua Portuguesa.
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Desenvolver, com mediagao
do professor e de forma pro-
gressiva, estratégias de leitu-
ra que auxiliem na crescente
autonomia e proficiéncia
leitora

Leitura, auto reflexiva, na busca de textos cujo as-
sunto e género sejam de conhecimentos prévios,
buscando no contexto elementos para antecipar,
selecionar, decodificar (Quando necessario) e verifi-
car o sentido atribuido.

Leitura em que o estudante possa interagir com
materiais diversificados de leitura, experimentando
modos de ler que combinem — em diferentes niveis,
conforme os conhecimentos que tenha — estraté-
gias de decodificagao, selecao, antecipagao, infe-
réncia e verificagdo.

Utilizagdo desenhos, ilustragdes e organizadores
textuais (titulos, subtitulos e legendas de fotos), de
meios impressos ou digitais, autores, contexto, tags,
para apoiar as antecipagoes.
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QUARTO ANO

OBJETIVOS DE APREN-
DIZAGEM E DESENVOL-
VIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

QUARTO ANO

Valorizar a leitura literaria
como fonte de apreciagao e
prazer

Leitura do texto literdrio — de forma autdbnoma ou
coletiva - como fonte de prazer/fruicdo, identifican-

do/analisando:

+ Modos literarios de escrever (de causar emocgao
no leitor) de diferentes autores e géneros;

+ Uso de metaforas e figuras de linguagem;

+ Aestética discursiva (inversdes sintaticas, adjeti-
vacao - dentre outras substituicdes, etc.).

OBJETIVOS DE APREN-
DIZAGEM E DESENVOL-
VIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

ESCRITA

Produzir escritas alfabéticas,
com autorregulagao® pro-
gressiva para elas que este-
jam dentro das normas da
Lingua Portuguesa

Producdo de escritas com progressiva autorregula-
cao de revisao ortografica e gramatical.

Construir progressivamente
procedimentos autbnomos
de revisao de texto

Procedimentos de revisao de textos, voltadas para:

+ As caracteristicas discursivas especificas dos
géneros em questao e previstos para a série —
aspectos gramaticais como expressdes da lin-
guagem escrita, tempos verbais adequados, e
elementos garantam a norma escrita, a coerén-
cia, coesdo;

+ Asituacao comunicativa e conteuddo planejado
para ao texto;

+ Os aspectos notacionais da Lingua Portuguesa
(sistema ortografico e pontuagao);

+ A busca de fontes de consultas sobre a escrita
convencional e organizacdes discursivas dos
diferentes textos.

Planejar e produzir (seja
reescrita, ou autoria), com
autonomia progressiva, gé-
neros previstos para a série e
analisados em situagdes cole-
tivas ou individuais de leitura,
levando em conta a situagao
comunicativa, o tema/assun-
to/finalidade do texto

Planejamento de textos escritos, com autonomia

progressiva, antecipando:

+ O conteudo do texto: o que serd dito;

+ O género adequado para o conteudo, — leitor e
finalidade do texto: como, para quem e por que
escrever,;

Producao de textos a partir do planejamento prévio,
ajustando o contelddo ao género em questado.

Utilizar pequenas transgres-
sdes no conteldo/contexto
do texto original, experimen-
tando a autoria por meio des-
se tipo de reescrita /producao
de diferentes narrativas lite-
rarias

Reescritas coletivas e/ou individuais em diferentes
narrativas literdrias como situacdo de producao/
reescrita textual, transgredindo as ideias principais
do texto original, mantendo a coesao e coeréncia e
caracteristicas da linguagem escrita, evitando mar-
cas da oralidade; por exemplo: “O lobo bom e trés
porguinhos maus”.

Produzir textos conversacio-
nais e informativos de forma
coletiva e individual (noticias,
entrevistas, cartas, e-mails,
avisos, convites) preocupan-
do-se com as caracteristicas
discursivas e notacionais

Produgao de textos conversacionais e informativos
de forma coletiva e individual (noticias, entrevistas,
cartas, e-mails, avisos, convites), mantendo as ca-
racteristicas discursivas do género em questdo.

Produzir, com mediacao, as
formas mais simples de resu-
mos - individual e/ou coleti-
vamente

Elaboracao das formas mais simples de resumos

pessoais, individual e/ou coletivamente, de textos
informativos como estratégia de estudo de temas
outros componentes curriculares, com mediagao

39 Como afirma Charles Hadji (2011), a autorregulacao é a tomada de consciéncia pelo
estudante do seu percurso pessoal de aprendizagem, dos caminhos percorridos, das estra-
tégias que foram Uteis para chegar onde chegou, dos recursos utilizados em determinados
casos e do quanto podem servir ou Nndo para outros, do quanto o conhecimento adquirido
pode ser aplicavel a novas experiéncias.

do professor.
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QUARTO ANO

QUARTO ANO

OBJETIVOS DE APREN-
DIZAGEM E DESENVOL-
VIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APREN-
DIZAGEM E DESENVOL-
VIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Utilizar a linguagem oral para
expressar-se com clareza,
argumentando, narrando e
descrevendo de forma coe-
rente

Uso progressivo da fala organizada“® com argu-
mentos, narragdes e descrigdes claras e coerentes,
adeguadas ao contexto (assunto e ouvinte/interlo-

cutor) em guestao:

« Darrecados;

+ Relatar ocorridos;

«  Expor opiniao, justificando-a;

« Para manifestar sentimentos, ideias e opinides;

+ Participar de situagdes de intercambio oral em
gue é preciso relatar acontecimentos e expor
aspectos de determinados temas.

Ouvir e responder com aten-
¢do, formulando e respon-
dendo a perguntas

Interlocucao onde possa responder de forma clara

e completa:

« Disponibilidade para ouvir manifestacdes de
sentimentos, ideias e opinides;

+ Escuta ativa de uma exposic¢ao;

+ Formular questdes pertinentes ao contelddo e
contexto da interlocucao;

+ Producdo de respostas completas e coerentes.

Ler com autonomia textos

de diferentes géneros (esco-
Ihidos individual ou coleti-
vamente) que circulam em
meios impressos ou digitais
para alcancgar diferentes obje-
tivos como revisar, informar-
-se, comunicar ideias, pesqui-
sar, estudar, deleitar-se, etc.

Leitura de textos diversos, realizadas individual ou
coletivamente a partir de objetivos de leitura pre-
determinados:

Para localizar e estudar assuntos propostos em
outros componentes curriculares;*

Para a construcao de estratégias de estudo: atri-
buir a ideia principal/tema do texto, selecionar
informacdes para fazer resumos, categorizar
diferentes textos que trazem o mesmo assunto,
ou que complementem um ao outro;

Que destaque e valorize os textos literarios nos
seus aspectos estéticos e linguisticos especifi-
COS a0 género;

Que provoque o interesse e progressivo e socia-
lizacdo sobre determinados géneros;

Que provoque a emissao de opinides pessoais,
especialmente dos textos literarios e informati-
VOS;

Que os auxilie na producao de textos de autoria,
ou na revisao de suas escritas, localizando e des-
tacando — progressivamente — esses elementos
identificados.

Expressar-se oralmente as
ideias de um texto lido por si
MesmMo ou por outros

Comentarios acerca de textos lidos em rodas de
leitura, ampliando progressivamente caracteristicas
dos géneros, de autores, de conteudos e portadores
dos textos em questdo.

Expressar oralmente em si-
tuacgdes formais e de acordo

ao contexto

Elaboracao e realizacao de seminarios, palestras,
noticias e reportagens para video, entrevistas, entre
outros textos orais mais formais, cujo tema e plateia
seja predeterminada.

Ampliar repertdrio de gé-
neros diversos por meio da
leitura, veiculados em meios
impressos e digitais, com au-
tonomia

Leitura frequente dos diferentes géneros previstos
para a série:

Voltada para ampliacao do repertorio;

Voltada para exploragao e reconhecimento de
como se organizam os diferentes géneros e por-
tadores textuais (impressos ou eletrénicos);
Pressupondo que o meio escolhido (impresso
ou digital) vai orientar sua escolha.

LEITURA

40 Uma 6tima oportunidade de usar novas tecnologias para essa intencionalidade dida-
tica: podcasts, documentarios, blogs.
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4] Neste sentido, deve haver, previamente, um planejamento que interligue diferentes

componentes curriculares com a area de Lingua Portuguesa.
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QUARTO ANO

QUARTO ANO

OBJETIVOS DE APREN-
DIZAGEM E DESENVOL-
VIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE APREN-
DIZAGEM E DESENVOL-
VIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Selecionar textos, com auto-
nomia, em diferentes acer-
Vos e, de acordo com seus
objetivos de leitura (pessoais
ou coletivos), utilizando infor-
magdes a partir do portador,
de elementos gréaficos, de
autores conhecidos, do titulo,
de resenhas, dentre outras
informacdes disponiveis para
a sua selecao;

Selecao de textos utilizando indices, catalogos, au-
tores, titulos, resenhas para alcancar objetivos de

leitura predeterminados, onde a variedade e diver-
sidade sejam desafios produtivos para se alcangar

os fins:

+  Manuseio e leitura de livros na biblioteca e esco-
Iha de livros para ler em casa com a ajuda;

+ Utilizagdo do conhecimento sobre como os dife-
rentes portadores estdo organizados (consultar
o indice, guando for um livro com varios textos;
reconhecer os diferentes cadernos ou segoes,
guando for um jornal);

+ Reconhecimento prévio dos meios onde buscar
0s textos;

+  Ampliagado progressiva e ajustada do repertdrio
de buscas: sites, tags, apps.

Valorizar a leitura literaria
como fonte de apreciagdo e
prazer

Leitura do texto literdrio — de forma autdbnoma ou
coletiva - como fonte de prazer/fruicéo, identifican-

do/analisando:

+ Modos literarios de escrever (de causar emocgao
no leitor) de diferentes autores e géneros;

+ Uso de metaforas e figuras de linguagem,;

+ A estética discursiva (inversdes sintaticas, adjeti-
vacao — dentre outras substituicdes, etc.).

ESCRITA

Desenvolver, com mediagado
do professor e de forma pro-
gressiva, estratégias de leitu-
ra que auxiliem na crescente
autonomia e proficiéncia
leitora

Leitura, auto reflexiva, na busca de textos cujo as-
sunto e género sejam de conhecimentos prévios,
buscando no contexto elementos para antecipar,
selecionar, decodificar (quando necessario) e verifi-
car o sentido atribuido.

Produzir escritas alfabéticas,
com autorregulagao*? pro-
gressiva para elas que este-
jam dentro das normas da
Lingua Portuguesa

Producdo de escritas com progressiva autorregula-
¢ao de revisao ortografica e gramatical.

Leitura em que o estudante possa interagir com
materiais diversificados de leitura, experimentando
modos de ler gue combinem — em diferentes niveis,
conforme os conhecimentos que tenha — estraté-
gias de decodificacao, selegao, antecipacao, infe-
réncia e verificagao.

Planejar e produzir (seja
reescrita, ou autoria), com
autonomia progressiva, gé-
neros previstos para a série e
analisados em situagdes cole-
tivas ou individuais de leitura,
levando em conta a situagao
comunicativa, o tema/assun-
to/finalidade do texto

Planejamento de textos escritos, com autonomia

progressiva, antecipando:

+ O conteudo do texto: o que serd dito;

+ O género adequado para o conteudo, — leitor e
finalidade do texto: como, para quem e por que
escrever;

Producgao de textos a partir do planejamento prévio,

ajustando o conteddo ao género em questdo.

Utilizagdo desenhos, ilustragdes e organizadores
textuais (titulos, subtitulos e legendas de fotos), de
meios impressos ou digitais, autores, contexto, tags,
para apoiar as antecipagoes.

42 Como afirma Charles Hadji (2011), a autorregulagédo é a tomada de consciéncia pelo
estudante do seu percurso pessoal de aprendizagem, dos caminhos percorridos, das estra-
tégias que foram Uteis para chegar onde chegou, dos recursos utilizados em determinados
casos e do quanto podem servir ou Nnao para outros, do quanto o conhecimento adquirido
pode ser aplicavel a novas experiéncias.
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QUARTO ANO

OBJETIVOS DE APREN-
DIZAGEM E DESENVOL-
VIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Construir progressivamente
procedimentos autbnomos
de revisao de texto

Procedimentos de revisao de textos, voltadas para:

+ As caracteristicas discursivas especificas dos
géneros em questao e previstos para a série —
aspectos gramaticais como expressdes da lin-
guagem escrita, tempos verbais adequados, e
elementos garantam a norma escrita, a coerén-
cia, coesao;

+ Asituacao comunicativa e conteddo planejado
para ao texto;

+ Os aspectos notacionais da Lingua Portuguesa
(sistema ortografico e pontuacao);

+ A busca de fontes de consultas sobre a escrita
convencional e organizagdes discursivas dos
diferentes textos.

Utilizar pequenas transgres-
sdes no conteldo/contexto
do texto original, experimen-
tando a autoria por meio des-
se tipo de reescrita /producao
de diferentes narrativas lite-
rarias

Reescritas coletivas e/ou individuais em diferentes
narrativas literdrias como situacdo de producao/
reescrita textual, transgredindo as ideias principais
do texto original, mantendo a coesao e coeréncia e
caracteristicas da linguagem escrita, evitando mar-
cas da oralidade; por exemplo: “O lobo bom e trés
porguinhos maus”.

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA PORTUGUESA#?

Identificar nas produgdes de
texto (individuais e coletivas),
com ajuda e nos momentos
de revisao, escritas que estao
fora das convencgdes da Lin-
gua Portuguesa

Identificagcao nas produgdes de texto (individuais e
coletivas), com ajuda e nos momentos de revisao,
escritas que estao fora das convengdes da Lingua
Portuguesa.

Identificar e analisar em dife-
rentes textos escritos, utiliza-
dos para esses fins, aspectos
notacionais da Lingua Portu-
guesa que dao legibilidade
ao escrito

Escrita alfabética;

Uso da letra maiuscula no inicio de frases e em
substantivos proéprios;

Uso de pontuacao adequada para a construcao do
sentido do texto;

Ortografia de palavras recorrentes.

Identificar, analisar (em pro-
ducgdes proprias ou coletivas)
aspectos notacionais da Lin-
gua Portuguesa que dao legi-
bilidade ao texto escrito

Escrita alfabética;

Uso da letra maiudscula em substantivos préprios e
inicio de frase;

Uso de pontuagao adequada para a construgao do
sentido do texto;

Ortografia de palavras recorrentes.

Produzir textos conversacio-
nais e informativos de forma
coletiva e individual (noticias,
entrevistas, cartas, e-mails,
avisos, convites) preocupan-
do-se com as caracteristicas
discursivas e notacionais

Producao de textos conversacionais e informativos
de forma coletiva e individual (noticias, entrevistas,
cartas, e-mails, avisos, convites), mantendo as ca-
racteristicas discursivas do género em questao.

Analisar e reconstruir, com
mediagao do professor, regu-
laridades ortograficas recor-
rentes

M antes de P e B;

S e R intervocalicos e iniciais;

C acompanhadodo Eedol;

G acompanhadodo Eedo |;

Sufixos eza/esa;

Dentre outras que surjam ao longo das situagdes
de revisao de texto e que precisam ser discutidas
com os estudantes.

Produzir, com mediacao, as
formas mais simples de resu-
mos - individual efou coleti-
vamente

Elaboracao das formas mais simples de resumos
pessoais, individual e/ou coletivamente, de textos
informativos como estratégia de estudo de temas
outros componentes curriculares, com mediagao
do professor.

Observar, com mediagao, as
irregularidades ortograficas
recorrentes nos textos lidos

Irregularidades ortograficas destacadas em dife-
rentes textos escritos que foram encontradas fora
da convenc¢ao nas producgdes das criangas, Nnos mo-

Mmentos de revisao textual.

. Ensino Fundamental

43 Apesar de vir em tépico separado, o trabalho com analise e reflexao da Lingua Portugue-
sa deve ser considerado — sempre — em situagdes reais e necessarias de uso, dentro do nivel epi-
linguistico, conforme orienta esse documento nos tépicos “Contribuicdes da Lingua Portuguesa
a formacdo dos estudantes” e “Como funcionam os aspectos notacionais da lingua escrita”.
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Observar, com mediagao do
professor, o uso dos tempos/
flexdes verbais na construgao
das narrativas literarias: na
construgao do pano de fun-

Tempos/flexdes verbais no uso da construcio das

narrativas literarias (nunca fora do contexto):
+  Pretérito mais que perfeito;

+  Futuro do pretérito;

+ Presente do indicativo;

QUINTO ANO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

+  Pretérito perfeito;

do, no foco narrativo, na agao |, Futuro do presente.

e reflexdo dos personagens

ORALIDADE

Uso progressivo da fala organizada“’, com argumen-
tos, narragdes e descricdes claras e coerentes, ade-
quadas ao contexto (assunto e ouvinte/interlocutor)

em questao:
« Darrecados;
Identificar e analisar em di- . ~ . . + Relatar ocorridos;
) Identificagdo e analise no contexto dos textos lidos o )
ferentes géneros, com ajuda . . +  Expor opiniao, justificando-a;
. . - pelas criangas, com ajuda do professor, dos recur- - Para manifestar sentimentos, ideias e opinides;
e em situagao de revisdo de . . " . . : - . - ;
] - sos da linguagem escrita que estdo a servico de « Participar de situagdes de intercambio oral em
escrita, os organizadores tex- aspectos coesivos da producio escrita: Utilizar a linguagem oral gue ¢é preciso relatar acontecimentos e expor
1c44 2 1 . . .~ H .
da coesdo e coeréncia,como | palavra: pronomes/adjetivos/sindnimos; clareza, argumentando, - Participar de rodas de conversa.
subsidios para a sua prépria . Marchores temporais, preposi¢des, conjungoes, narrando e descrevendo de | EM situagao de intencionalidade didatica, disponibi-
advérbios. forma coerente lidade para conversar com os colegas sobre assuntos
predeterminados;

Conversa sobre assuntos relacionados a vivéncias co-
tidianas;

Comparar o uso dos tempos /
flexdes verbais analisados nas | Uso dos tempos/flexdes verbais na construcao dis-
narrativas literarias com ou- cursiva de diferentes tipos de textos.

tros géneros

producao textual

Planejamento da fala em publico, preocupando-se
em adequar a fala aos conhecimentos prévios dos
ouvintes, ao contexto e conteudo;

Participagao de rodas literarias a partir de suas expe-
riéncias pessoais da leitura do texto literario.

Interlocucao onde possa responder de forma clara e

completa:
+ Disponibilidade para ouvir manifestacdes de
sentimentos, ideias e opinides;
+ Escuta ativa de uma exposi¢ao;
« Formular questdes pertinentes ao contelddo e
contexto da interlocucgao;
+ Producao de respostas completas e coerentes.

Ouvir e responder com
atencgao, formulando e res-
pondendo a perguntas

44 Jean-Paul Bronckart, importante tedrico da psicologia da linguagem, nos ensina que:
“As marcas de conexdo [..] pertencem a categorias gramaticais [..] diferentes (advérbio, prepo-
sicdo, substantivo, conjungdes coordenativas, subordinativas etc.) [...] Apesar dessas diferencgas
de estatuto sintatico, essas marcas podem ser reagrupadas com base no critério da fungdo de
conexao que assumem no nivel textual, e &€ por se inscreverem nesse conjunto funcional que
sdo denominadas organizadores textuais [...] Eles servem para conectar, para encadear, parar
dar coesao ao texto. O incremento na variedade e na adequagao dos organizadores textuais
tem se mostrado um indicador bastante interessante do avanco da capacidade de produzir

narrativas escritas” (WEISZ, T. Uma estratégia para auxiliar a revisdo de aspectos discursivos 45 Uma 6tima oportunidade de usar novas tecnologias para essa intencionalidade dida-
dos textos produzidos pelos alunos. PROFA, Coletanea de textos, Mddulo 3, 2001).

tica: podcasts, documentarios, blogs.
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QUINTO ANO

QUINTO ANO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Expressar-se oralmente as
ideias de um texto lido por
si mesmo.

Comentarios acerca de textos lidos em rodas de leitu-
ra, ampliando progressivamente caracteristicas dos
géneros, de autores, de conteudos e portadores dos
textos em questao.

Expressar oralmente em
situacdes formais e de acor-

do ao contextO

Elaboracao e realizagdao de seminarios, palestras, no-
ticias e reportagens para video, entrevistas, entre ou-
tros textos orais mais formais, cujo tema e plateia seja
predeterminada.

LEITURA

. Ensino Fundamental

Ler com autonomia textos
de diferentes géneros (es-
colhidos individual ou co-
letivamente) que circulam
em meios impressos ou
digitais para alcancar dife-
rentes objetivos como revi-
sar, informar-se, comunicar
ideias, pesquisar, estudar,
deleitar-se, etc.;

Leitura de textos diversos, realizadas individual ou
coletivamente a partir de objetivos de leitura prede-

terminados:

« Paralocalizar e estudar assuntos propostos em
outros componentes curriculares;*®

+ Para a construcao de estratégias de estudo: atri-
buir a ideia principal/tema do texto, selecionar
informacdes para fazer resumos, categorizar di-
ferentes textos que trazem o mesmo assunto, ou
gue complementem um ao outro;

+  Que destaque e valorize os textos literarios nos
seus aspectos estéticos e linguisticos especificos
ao género;

+  Que provoque o interesse e progressivo e sociali-
zagao sobre determinados géneros;

+  Que provoque a emissdo de opinides pessoais,
especialmente dos textos literarios e informativos;

+  Que os auxilie na produgao de textos de autoria,
Oou na revisao de suas escritas, localizando e des-
tacando — progressivamente - esses elementos
identificados.

Ler textos de géneros diver-
sos, veiculados em meios
impressos e digitais, com
autonomia

Leitura frequente dos diferentes géneros previstos

para a série, voltada:

+ Para ampliacao do repertoério;

+ Para exploragao e reconhecimento de como se
organizam os diferentes géneros e portadores
textuais (impressos ou eletrénicos), pressupondo
gue o meio escolhido (impresso ou digital) vai
orientar sua escolha.

46 Neste sentido, deve haver, previamente, um planejamento que interligue diferentes
componentes curriculares com a area de Lingua Portuguesa.
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QUINTO ANO

QUINTO ANO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Selecionar textos, com
autonomia, em diferentes
acervos e, de acordo com
seus objetivos de leitura
(pessoais ou coletivos), utili-
zando informacgdes a partir
do portador, de elementos
graficos, de autores conhe-
cidos, do titulo, de resenhas,
dentre outras informacgdes
disponiveis para a sua sele-
¢cao

Selegao de textos utilizando indices, catalogos, auto-
res, titulos, resenhas para alcangar objetivos de leitu-
ra predeterminados, onde a variedade e diversidade

sejam desafios produtivos para se alcangar os fins:

+ Manuseio e leitura de livros na biblioteca e esco-
Iha de livros para ler em casa com a ajuda;

+ Utilizagdo do conhecimento sobre como os dife-
rentes portadores estdo organizados (consultar o
indice, quando for um livro com varios textos; re-
conhecer os diferentes cadernos ou segdes, quan-
do for um jornal);

+ Reconhecimento prévio dos meios onde buscar
0S textos.

+ Ampliagcdo progressiva e ajustada do repertdrio
de buscas: sites, tags, apps.

Valorizar a leitura literaria
como fonte de apreciacao e
prazer

Leitura do texto literario como fonte de prazer/frui-

¢ao, identificando/analisando:

+ Modos literarios de escrever (de causar emogao
no leitor) de diferentes autores e géneros;

+ Uso de metaforas e figuras de linguagem;

+ A estética discursiva®’ (inversdes sintaticas, adjeti-
vagao — dentre outras substituicdes, etc.).

ESCRITA

Desenvolver e utilizar, com
ou sem mediagao do pro-
fessor e de forma progres-
siva, estratégias de leitura
gue auxiliem na crescente
autonomia e proficiéncia
leitora

Leitura reflexiva, na busca de textos cujo assunto e
género sejam de conhecimentos prévios, buscando
no contexto elementos para antecipar, selecionar,
decodificar (quando necessario) e verificar o sentido
atribuido.

Produzir escritas, com a
autorregulagao progressiva
para elas que estejam den-
tro das normas da Lingua
Portuguesa

Producao de escritas com progressiva autorregula-
¢ao de revisdo ortografica e gramatical.

Leitura em que o estudante possa interagir com
materiais diversificados de leitura, experimentando
modos de ler que combinem — em diferentes niveis,
conforme os conhecimentos que tenha — estratégias
de decodificacao, selecao, antecipacao, inferéncia e
verificagao.

Planejar e produzir textos
de autoria, com autonomia
progressiva, géneros previs-
tos para a série e analisados
em situagdes coletivas ou
individuais de leitura, levan-
do em conta a situagao co-
municativa, o tema/assun-

Utilizacao desenhos, ilustracdes e organizadores
textuais (titulos, subtitulos e legendas de fotos), de
meios impressos ou digitais, autores, contexto, tags,
para apoiar as antecipagdes.

to/finalidade do texto

Planejamento de textos escritos, com autonomia pro-

gressiva, antecipando:
+ O conteudo do texto: o que sera dito;
O género adequado para o conteudo, — leitor
e finalidade do texto: como, para quem e por
gue escrever.

Producao de textos a partir do planejamento prévio,
ajustando o conteldo ao género em questao.

47 O termo “estética discursiva” aqui pode ser entendido no seu sentido literal: uma
composi¢cdo discursiva do texto que cause impacto pela forma como as palavras estao es-
teticamente colocadas para a construgao de sentidos. Exemplo de inversao sintatica: “Alma
minha gentil, que te partiste/ TAo cedo desta vida descontente,/ Repousa |a no Céu eterna-
mente/ E viva eu ¢a na terra sempre triste, [..]". Soneto de Luis de Camdes. Disponivel em:
https://poesiaspoemaseversos.com.br/luis-de-camoes/. Acesso em: 8 fev. 2023.
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QUINTO ANO

QUINTO ANO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Construir progressivamente
procedimentos autbnomos
de revisao de texto

Procedimentos de revisao de textos, voltadas para:

+ As caracteristicas discursivas especificas dos gé-
neros em questao e previstos para a série — aspec-
tos gramaticais como expressdes da linguagem
escrita, tempos verbais adequados, e elementos
garantam a norma escrita, a coeréncia, coesao;

+ Asituagcao comunicativa e conteudo planejado
para ao texto;

+ Os aspectos notacionais da Lingua Portuguesa
(sistema ortografico e pontuagao).

ANALISE E REFLEXAO SOBRE A LINGUA PORTUGUESA*#

Identificar nas produgdes
de texto (individuais e cole-
tivas), nas situagdes de revi-
sdo, escritas que estao fora
das convengdes da Lingua
Portuguesa

Identificacao nas producdes de texto (individuais e
coletivas), nas situagdes de revisdo de revisao, escritas
gue estao fora das convengdes da Lingua Portugue-
sa.

Continuar narrativas ja
terminadas pelo autor, am-
pliando o contexto, modifi-
cando o percurso e histoéria
dos personagens, a autoria
por meio desse tipo de pro-
ducdo, em diferentes narra-
tivas literarias

Producao de narrativas literarias, modificando o per-
curso da histéria e dos personagens, a partir de histé-
rias ja conhecidas.

Identificar e analisar em
diferentes textos escritos,
utilizados para esses fins,
aspectos notacionais da
Lingua Portuguesa que dao
legibilidade ao escrito

Uso da letra maiuscula;

Uso de pontuacao adequada para a construcao do
sentido do texto;

Ortografia de palavras recorrentes.

Produzir textos conversa-
cionais e informativos de
forma coletiva e individual
(noticias, entrevistas, pe-
guenas reportagens, ro-
teiro para podcast, etc.),
preocupando-se com as
caracteristicas discursivas e
notacionais

Producgao de textos conversacionais e informativos de
forma coletiva e individual (noticias, entrevistas, noti-
cias, entrevistas, pequenas reportagens, roteiro para
podcast, etc.), mantendo as caracteristicas discursi-
vas do género em questao.

Identificar, analisar (em
producdes préprias ou cole-
tivas) aspectos notacionais
da Lingua Portuguesa que
dao legibilidade ao texto
escrito

Uso da letra maiuscula;

Uso de pontuacao adequada para a construgao do
sentido do texto;

Ortografia de palavras recorrentes.

Produzir resumos pessoais
de textos informativos
como estratégia de estudo
de outros componentes
curriculares

Producao de resumos pessoais de textos informativos
como estratégia de estudo de outros componentes
curriculares.

Analisar e reconstruir, com
mediagao do professor,
regularidades ortograficas
recorrentes

M antes de P e B;

S e R intervocalicos e iniciais;

Cacompanhadodo Eedol;

G acompanhado do Eedo |;

Sufixos eza/esa;

Dentre outras que surjam ao longo das situagdes de
revisao de texto e que precisam ser discutidas com os

estudantes.
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48 Apesar de vir em tépico separado, o trabalho com analise e reflexdo da Lingua Portugue-
sa deve ser considerado — sempre — em situagdes reais e necessarias de uso, dentro do nivel epi-
linguistico, conforme orienta esse documento nos tdpicos “Contribui¢des da Lingua Portuguesa
a formacédo dos estudantes” e “Como funcionam os aspectos notacionais da lingua escrita”.
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QUINTO ANO

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Observar, com mediacao, as
irregularidades ortograficas
recorrentes nos textos lidos

Irregularidades ortograficas destacadas em diferen-
tes textos escritos que foram encontradas fora da
convengao nas produgdes das criangas, Nos momen-
tos de revisao textual.

Observar, com mediagao
do professor, o uso dos
tempos/flexdes verbais na
construcao das narrativas
literarias: na construcao

do pano de fundo, no foco
narrativo, na acao e reflexao
dos personagens

Tempos/flexdes verbais no uso da construcéo das

narrativas literarias (nunca fora do contexto):
+  Pretérito mais que perfeito;

+  Futuro do pretérito;

+ Presente do indicativo;

+  Pretérito perfeito;

+  Futuro do presente.

Comparar o uso dos tem-
pos /flexdes verbais analisa-
dos nas narrativas literarias
com outros géneros

Uso dos tempos/flexdes verbais na construcao de di-
ferentes tipos de textos.

Identificar e analisar em di-
ferentes géneros, com aju-
da e em situagao de revisao
de escrita, os organizadores
textuais® que estdo a ser-
vico da coesdo e coeréncia,
como subsidios para a sua
propria produgao textual

Identificagcdo e analise no contexto dos textos lidos
pelos estudantes, com ajuda do professor, dos recur-
sos da linguagem escrita que estado a servico de as-

pectos coesivos da producédo escrita:

+ Substitutos que evitam repeticdes da mesma pa-
lavra: pronomes/adjetivos/sindénimos;

+ Marcadores temporais, preposi¢coes, conjuncoes,
advérbios.

49 Jean-Paul Bronckart, importante tedrico da psicologia da linguagem, nos ensina que:
“As marcas de conexao [...] pertencem a categorias gramaticais [...] diferentes (advérbio, prepo-
si¢cao, substantivo, conjung¢des coordenativas, subordinativas etc.) [...] Apesar dessas diferencas

de estatuto sintatico, essas marcas podem ser reagrupadas com base no critério da fungao de
conexao que assumem no nivel textual, e é por se inscreverem nesse conjunto funcional que
sdo denominadas organizadores textuais [...] Eles servem para conectar, para encadear, parar
dar coesao ao texto. O incremento na variedade e na adequagao dos organizadores textuais
tem se mostrado um indicador bastante interessante do avanco da capacidade de produzir
narrativas escritas” (WEISZ, T. Uma estratégia para auxiliar a revisao de aspectos discursivos
dos textos produzidos pelos alunos. PROFA, Coletanea de textos, Mddulo 3, 2001).
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Para planejar o trabalho pedagodgico de forma ajustada as possibi-
lidades e necessidades dos estudantes, € importante considerar o que
foi elencado em tépicos anteriores deste documento, tanto na introdu-
¢ao geral como em “Contribui¢cées da Lingua Portuguesa a formacao
dos estudantes” e o “Desafio de ensinar a estudar e aprender Lingua
Portuguesa”.

Na realidade, sao as avaliacdes diagndsticas que podem indicar os
niveis de conhecimento dos estudantes, os seus saberes prévios sobre
O que sera trabalhado, e por isso devem ser sempre o ponto de partida
para o planejamento pedagdgico. Depois, a gestao do tempo e do es-
paco da sala de aula é outro aspecto importante a considerar: € preciso
organizar o trabalho de modo a tirar o maior proveito possivel da hete-
rogeneidade de conhecimentos da turma e das modalidades de orga-
nizagcao dos conteudos — projetos didaticos, atividades sequenciadas,
atividades permanentes e situac¢des independentes™ — que se mostra-
rem mais adequadas para a aprendizagem.

A seguir estao destacadas algumas recomendagdes com a inten-
cao de favorecer a reflexao sobre o que considerar no momento de pla-
nejar o trabalho pedagodgico para favorecer a aprendizagem de todos.
E, por ser esse um processo complexo, a proposta é que, sempre que
possivel, seja coletivo, colaborativo e solidario.

Estudar € um procedimento fundamental para todos na escola
— criancgas, adolescentes, jovens e adultos — os conteudos de todos os
componentes curriculares sao aprendidos, em boa parte, por meio da
leitura proficiente de textos expositivos, da pesquisa em outras fontes,
do estabelecimento de relacdes intertextos. Portanto, € necessario que
o0s procedimentos de estudo dos textos sejam conteudos curriculares
planejados intencionalmente, e ensinados, nao s6 em de Lingua Portu-

50 LERNER, D. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre:
Artmed, 2002.
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guesa, mas nos demais componentes também. Isso significa que nao
basta recomendar que se estude, € preciso ensinar explicitamente a
estudar desde o inicio do ensino fundamental - reler trechos ndao com-
preendidos, grifar as informacdes mais relevantes, interrogar o texto, fa-
zer anotacdes na margem, resumir, elaborar diagramas, esquemas e
mapas conceituais, dentre outros procedimentos da maior importancia
para todo estudante, sao aprendizados que nao surgem espontanea-
mente em razao da necessidade.

. Ensino Fundamental

O cotidiano da escola favorece o uso de varios tipos de textos (avi-
sos, bilhetes, cartas, memorandos, e-mails etc.) e alguns outros preci-
sam ser incluidos porque nao fazem parte do contexto diario (noticias,
reportagens, artigos de opiniao, entrevistas, etc.). Nesse processo, 0 uso
do texto nao pode ser artificializado, nem ser pretexto para outros fins,
mas, ao contrario, deve-se garantir a maxima aproximagao possivel com
OS USOS sociais reais fora da escola.

O planejamento didatico deve contemplar situacdes coletivas e in-
dividuais em que os estudantes sejam instigados a utilizar estratégias
de leitura proficiente: antecipar, selecionar conteddos de textos, inferir
palavras ou expressodes a partir do contexto, bem como regular suas an-
tecipagdes a medida que vao lendo os textos. A escolha da expressao
“sejam instigados” tem o intuito de frisar que a proposta nao é dar aulas
explicitas de estratégias de leitura, mas sim provoca-las em diferentes
situacdes. Ha estudiosos dos processos de leitura que afirmam que um
leitor proficiente tende a decodificar nao mais do que 50% dos textos
—tudo o mais ocorre pelo uso de estratégias antecipatdérias como as ci-
tadas acima.

A essas recomendacdes, acrescentam-se alguns cuidados meto-
doldgicos mais especificos do trabalho com as convencdes da lingua,
gue sao igualmente essenciais:

Considerar sempre que o fundamental € os estudantes desen-
volverem proficiéncia no uso da linguagem e que todo o conhe-
cimento das convencdes, regras e nomenclaturas deve estar a
servico dessa proficiéncia — o que, em Lingua Portuguesa, € ler,
escrever, escutar e falar.

Aproveitar todas as oportunidades em que seja necessario re-
visar os textos, dirigido a interlocutores reais, para propor que
os estudantes pensem sobre os problemas textuais que ja con-
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seguem solucionar, sabendo que o professor desempenhara o
papel de revisor final, sempre que preciso.

Definir o foco de cada atividade de revisao de texto: adequacgao
das informacdes (se sao suficientes ou redundantes, se estao
coerentes etc.), caracteristicas do género, ortografia, uso de co-
nectivos, pontuag¢ao, emprego de tempos verbais etc.

Estabelecer prioridades quanto a reflexao sobre aspectos gra-
maticais (nas retomadas de questdes tratadas em atividades de
revisao), levando em conta os conhecimentos prévios dos estu-
dantes e o que podera contribuir, em curto prazo, para maior
adequacao de seus textos.

Propor situacdes de apreciagao e analise de textos bem escritos:
a capacidade de avaliar a qualidade de um texto nada tem a
ver com a capacidade de escrever bem, nem com a adequada
ortografia.

Usar apenas a terminologia gramatical que, em cada momento
do processo de aprendizagem, facilite a comunicacao nas ativi-
dades de reflexao sobre a lingua.

Para alguns professores que ainda nao tiveram contato com orien-
tacdes metodoldgicas dessa natureza, pode causar estranhamento
uma abordagem como a desta proposta curricular, tao diferente do que
sempre viram, ou aprenderam a fazer: ensinar as letras, depois silabas,
depois palavras com silabas simples, enfatizar a relacao fonema-grafe-
ma, a gramatica normativa, entre outros conteudos.

No entanto, ao longo das ultimas décadas, inuUmeras pesquisas — e
também a observacao direta de muitos professores — tém comprovado
que usar tais orientacdes metodoldgicas nao soé € possivel, mas tam-
bém € mais eficaz no ensino e aprendizagem da linguagem escrita. A
seguir estao algumas explicacdes sobre as escolhas privilegiadas nesta
proposta.
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Trabalhar sempre com textos — considerados como unidades mi-
nimas de sentido — em situacdes reais de uso da leitura e da escrita
€ muito mais pertinente e eficaz do que propor exaustivas coépias ou
repeticdes de familias silabicas, ou de palavras formadas com silabas
memorizadas.

Ao ter contato com o texto escrito em situacdes reais de uso, as
criancas comecam a reconhecer desde muito pequenas que nesses es-
critos se usam muitas letras, que ha uma relacao entre o que se dizem
voz alta com o que esta impresso, que se escreve da esquerda para a
direita, que os textos dizem algo. A partir de varias aproximagdes suces-
sivas dessas situacdes reais, muitos desses “mistérios” sao desvendados,
desde que os professores facam boas intervencdes problematizadoras.
Para aprender a ler e a escrever é preciso ler e escrever textos de verda-
de, mesmo que nao seja ainda da forma “convencional”.

No quarto e no quinto ano, guando ja houver mais autonomia dos
estudantes, quanto mais puderem refletir sobre os textos escritos, seja
em situacao de leitura, seja para escrever em diferentes géneros, mais
aprenderao de forma significativa.

A necessaria reflexao sobre os textos pressupde um trabalho in-
tencional com os aspectos discursivos da lingua. Tal como dito ante-
riormente, os aspectos discursivos dizem respeito a conteudo-forma do
texto, ao sentido e as possibilidades do que se tem a dizer, relatar, narrar,
explicar, expor, argumentar. Nesse caso, estao em jogo elementos que
dao coesao e coeréncia ao que se diz, como por exemplo: marcadores
de tempo como “era uma vez" ou “nagquele momento”, conectivos que
estabelecem relagcdes de causa e consequéncia, termos que sao tipicos
da linguagem que se usa para escrever, diferentes da fala, dentre outros.
E comum esses aspectos discursivos serem pouco conhecidos dos es-
tudantes, porque geralmente a énfase do trabalho pedagdgico nao diz
respeito a eles. Nesse caso, as intervencdes do professor sao essenciais,
seja por meio da selecao de boas propostas, como em comentarios e
problematizacdes que cologuem os aspectos discursivos em evidéncia.
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As turmas sempre serao heterogéneas, pois, em qualquer circuns-
tancia, as formas e tempos de aprendizagem inevitavelmente variam
de uma pessoa para outra. A histdéria mostra que ja houve varias tenta-
tivas de organizar as turmas com alunos que demonstram desempe-
Nnhos semelhantes, e, logo, a heterogeneidade volta a aparecer. O tem-
po e o alcance das aprendizagens sempre vao variar de um estudante
para outro, tornando-os, de novo, diferentes.

Por isso € importante langcar mao dessa diversidade e propor agru-
pamentos produtivos considerando os conhecimentos prévios dos
estudantes e os seus estilos de aprendizagem, de modo que, juntos,
possam aprender uns com os outros. Se bem orientados, esse encami-
Nnhamento favorece que eles trabalhem com autonomia e o professor
terd entao maior mobilidade para acompanhar os diferentes grupos.

A ideia aqui é que as criangas aprendam a ler e escrever lendo e
escrevendo textos de verdade, em situacgdes reais, mesmo que Nao seja
ainda da forma convencional. E assim que poderao refletir sobre as ca-
racteristicas e o funcionamento da escrita alfabética, suas regras de ge-
racao e como proceder para ler e escrever frente aos desafios que se
colocam, como, por exemplo, estes: com que letras se escreve “dinos-
sauro”? onde esta escrito “gato” na cantiga de roda? destas trés pala-
vras que comecam com a mesma letra, qual sera “cachorro”?

O contato permanente com os textos diversos faz com que, aos
pOUCOS, nessas aproximagdes sucessivas, com boas intervencdes dos
professores, os estudantes se apropriem da linguagem que se usa para
escrever e das convencdes da escrita.
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Dentre toda variedade de textos a ser oferecida aos estudantes,
é preciso identificar aqueles que respondem melhor aos objetivos de
aprendizagem definidos como centrais para o trabalho. A seguir es-
tao relacionados alguns exemplos que envolvem a atividade linguisti-
ca principal, as possibilidades de textos, os procedimentos necessarios
para realizar a proposta, as modalidades didaticas mais adequadas e os
conteudos privilegiados:
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Producao oral

Rodas de con-
versa sobre

Falar de forma

Organizagao
da fala de acor-
do o assunto

Falarinfor- | a5gntos coti- | adequada ao mo- | Atividade per- | o hauta
malmente | §ignos mento manente Emissdo de
opinides ade-
quadas
Ampliacdo de
Comunicacao Atividade per- |repertdrio
Dar recados | escola-escola Reproduzir a men- | manente Manutencao
e avisos e escola-casa, |sagem completa Situacdo inde- | da coeréncia
casa-escola pendente do assunto em
questao
Textos narra- Atividade se- Narracao e re-
Contar fa- tivos (relatos Relatar fatos, narrar quenciada lato completos,

tos, historias

orais, histérias
recontadas e
outros)

oralmente (recon-
tar)

Projeto dida-
tico

sem omissdo
de partes im-
portantes

Discutir/de-
bater a par-
tir de temas | Debate
estudados/

pesquisados

Construir argu-
mentos a partir de
leituras e discus-
sdes em grupo
Tomar notas de
outras falas e con-
sidera-las para
fundamentar a sua
participacao no
debate
Argumentar, con-
tra-argumentar e
justificar dentro do
tema em questao,
respeitando a opi-
nido do outro. entre
outros conhecidos
de meméria (do
repertdrio popular)

Atividades se-
guenciadas
Projetos dida-
ticos

Pesquisa
Organizagao
de anotacgoes
Escuta atenta

Debate funda-
mentado

Falar com base em
pesguisas e/ou lei-

Expor, des- | Palestra, se- turas sobre o tema .
crever, infor- | minario, pod- | Planejar e organi- ; I Fala em situa-

! e Projeto dida- ¢bes formais,
mar temas | casts, noticias/ | zar o encadeamen- ti I )
predetermi- | reportagens to da fala, com ou Ico com n(wjgua d
nados em video sem ajuda gem adequada

Ensaiar a falaem

qguestao

Elaborar e plane-

jar as perguntas Conversa com
Conversar de acordo com o alguém por
com al- tema/assunto/fato, meio de per-
guém para £ - com ou sem apolo | Projeto dida- guntas para
divulgar um | ENtrevista i tico esclarecer/rela-

g Antecipar o que

tema/assun- pode ser dito de tar/argumentar
to/fato acordo com a/s sobre determi-

pessoa/s em ques-
tao

nado assunto
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Producao de leitura

Ler por meio
da leitura em
voz alta do pro-
fessor

Textos de qua-
lidade e perti-
nentes para a
turma, sem ex-
cecao — quanto
mais o professor
ler para os es-
tudantes, maior
sera o repertoério
de conhecimen-
to deles sobre os
assuntos, os tex-
tos e a propria
leitura

Escutar atenta-
mente

Atividade
permanente

Uso de estraté-

gias de leitura

Caracteristicas

especificas:

« dalingua-
gem gue
se usa para
escrever,
diferencian-
do-a da que
se usa para
falar

« dos géneros

« doestilo
do/a autor/a

« vocabulario
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Textos poéticos
(parlendas, can-
tigas, quadri-

nhas), entre ou-
tros conhecidos
de memdria (do

Relacionar onde
canta/recita com
o texto escrito

Encontrar pala-
vras nos textos,
refletindo sobre e
relacionando com
a escrita conven-

Uso de estraté-
gias de leitura,
incluindo o uso
do contexto e
de elementos
gue ajudem a

Ler para revisar

Textos que
precisam ser
melhorados
(escritos pelos
préprios estu-
dantes, por estu-
dantes que nao
sdo da turmaou
mesmo textos
mal escritos pu-
blicados oficial-
mente)

Procurar falhas,
inadequagdes

ou erros e refletir
sobre alternativas
melhores para
dar qualidade ao
texto e favorecer a
compreensao dos
leitores

Projetos dida-
ticos
Atividades
seguenciadas
Situagodes in-
dependentes

Uso de estraté-
gias de leitura
Formas de or-
ganizagao dos
textos

Flexdo dos
tempos ver-
bais conforme
0 género do
texto
Conectivos
Recursos de
substituicao
Pontuacao
Ortografia

gue eles fazem

" n . g . .
Afaposar |repertoriopo- |clonal utiizando | SEMCACE e | inferit
pular) e listas de g P ph Regras de
palavras (de uso | 9€ outros COQ e geracéo e fun-
real e significati- umentOﬁcsg ore a cionamento
vo, ou de respos- | scrita altabetica, da escrita alfa-
tas as atividades | INdICios, recursos bética conven-
ludicas) e,ajqdas dispo- cional
niveis para des-
cobrir o que esta
escrito
Uso de estraté-
gias de leitura
Estilos de es-
crita dos au-
Observar que re- tores, uso de
Ler paraana- |, .| cursos utilizam Atividades recursos este-
lisar e refletir extos de quali- 0s autores que sequenciadas | ticos, formas
dade e pertinen- . . d A
sobre boas es- tes para a tur- escrevem bem e | Projetos di- € organizagao
colhas de auto- a pde BNeros analisar, com aju- | daticos que dos textos
res em relagao riérizagos ara da do professor, tenham uma | Flexdo dos
a aspectos dis- gano P a qualidade esté- | publicacéo tempos ver-
cursivos tica das escolhas | prevista bais conforme

o género do
texto

Conectivos

Recursos de
substituicao

Ler para anali-
sar a ortografia
ou a pontua-
cao

Textos em que é
preciso comple-
tar com palavras
corretas ou pon-
tuar de forma
adequada

Textos escritos
por estudantes
gue passarao
por revisao des-
ses dois aspec-
tos

Pensar sobre
como proceder
em relacdo a
ortografiaou a
pontuacgao para
fazer as melhores
escolhas

Projetos dida-
ticos
Atividades
seqguenciadas
Situagoes in-
dependentes

Uso de estraté-
gias de leitura

Regras e irre-
gularidades
ortograficas

Pontuacao
para melhorar
a qualidade
estética do tex-
to e para pro-
duzir efeitos
intencionais na
compreensao
do leitor
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Ler para estu-
dar

Textos informa-
tivo-expositivos
de diferentes
areas de co-
nhecimento e
componentes
curriculares

Utilizar estra-
tégias (que
precisam ser
ensinadas e
consolidadas ao
longo de toda

a escolaridade)
para lidar com as
informacgdes do
texto de modo a
entender/apren-
der o que o autor
pretende ensinar
com ele

Projetos in-
terdisciplina-
res
Atividades
sequenciadas

Estratégias de
leitura

Identificacao
da ideia princi-
pal e das infor-
macdes mais
relevantes
Localizacao de
informacdes
explicitas e
implicitas, com
ajuda ou com
autonomia,
guando ja hou-
ver experiéncia
suficiente para
isso

Relacao entre
informacdes
contidas no
texto

Busca de infor-
macgdes com-
plementares a
ideia principal
no préprio
texto, ou em
outros

Ler com au-
tonomia cres-
cente

Textos esco-
lhidos com ou
sem mediagao
do professor,
de acordo com
0s critérios pes-
soais

Desenvolver es-
tratégias proprias
de escolha dos
textos a serem
lidos

Atividade
permanente

Desenvolvi-
mento do gos-
to pela leitura
e de compor-
tamento leitor
a partir de
escolhas pes-
soais

Producao de escrita

‘ Ensino Fundamental

Escolher quan- Funcionamento
tas e quais letras da escrita alfa-
Textos do sdo necessarias | atividade bética. i
COtIdIaI;O para escrever permanente | Organizacao es-
Escrever para se esc,ol_ar ,/ou Revisar a escrita, | atividades pacial do texto
alfabetizar |p[O€_tICOS con5|dgrando o seq uenciadas Alfabeto e suas
udicos,em | conhecimento Proi dida- | representacdes
situagdes de | j3 construido, rojetos dida fonémicas em
uso real para que fique | t1€0S situacoes reais
da melhor for- de uso
ma possivel
Organizagao e
Escutar aten- encadeamento
tamente as — aspectos coesi-
leituras coleti- Vvos e de coerén-
vas realizadas cia — dos textos
anteriormente lidos/escutados
Produzir textos ao momento de | Atividades Diferencas da
com apoio - Textos nar- | reescrita sequenciadas | linguagem es-
reescrever® tex- | rativos Planejar otexto | projetos did&- | crita da lingua-
tos conhecidos nosentidode o | ticos gem oral
gue e como sera Ampliacao do
escrito repertério de
Revisar o texto conhecimento
produzido sobre a lingua-
gem que se usa
para escrever.
51 Listas diversas usadas no cotidiano escolar (nomes, cardapios, titulos, materiais esco-
lares etc.) cantigas, parlendas, adivinhas, palavras cruzadas.
52 As propostas de reescrita estdo a servigco do conhecimento da linguagem que se usa

para escrever, Nndo sao cépias do texto original nem pressupdem decora-lo para entao repro-
duzi-lo. Estudantes com poucas oportunidades de contato com a linguagem escrita precisam
constituir um repertdrio para produzir textos de diferentes géneros. O que esta em jogo nes-
sas atividades é o como se escreve. Nesse caso, atividades de reescrita devem ser propostas
guando o texto ja for bem conhecido.
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Escrever com
autoria®

Textos infor-

Planejar o texto
desde a defini-
caodotemae
até as informa-
¢bes secunda-
rias

Buscar fontes de

Atividades
sequenciadas

Producao de
textos a partir
de um tema
estudado e de
pesquisas em
relacdo ao tema

mativos-ex- r . o
positivos pesquisa Projetos dida-
Ler textos-fonte | tICOS
Revisar o texto
produzido
Observar as Producao de de-
caracteristicas terminado texto
do géneroem literario com
. guestao (forma, autoria, com e/
Textos li- funcéo, peculia- . .. | ousem apoio
terarios de ridades) Projetos dida-
diferentes - ticos
géneros Planejar o texto

com efou sem
apoio®®
Revisar o texto
produzido

Produzir textos Caracteristicas
com apoio (ou- dos géneros
tras propostas): propostos para a
+ Decalques produgao escri-
«  Final, inicio ta com apoio
ou meio Organizagao e
para um encadeamento'
texto par- — aspectos coesi-
cialmente VoS e de coerén-
escrito cia — propostos
«  Um novo paraa producao
texto mu- eSCI’.lta com
dando o foco apolio
enunciati- Utilizar o tex- Diferencas da
VO —narrar Textos nar- | to-fonte como Atividades linguagem es-
a partir da rativos referéncia e pro- | sequenciadas | crita da lingua-
perspectiva | Textos poé- |duzir trechos/ Projetos dida- | 9em oral
de um per- |ticos versoes de au- ticos Ampliacéo do
sonagem, toria. repertério de
por exemplo conhecimento
+ Texto de ou- sobre a lingua-
tro género gem que se usa
sobre o mes- para escrever.
mo conted-
do
+ Textodeum
determinado
género, a
partir do que
acontece em
textos de ou-
tro género>
53 Por exemplo: noticia sobre o acontecimento de uma histdria, crénica divertida a par-

tir de uma noticia, carta para um personagem, placa de alerta de perigo relacionado a trama

de uma histéria etc.
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Escrever para

Textos infor-

Fazer anotacgdes

Atividades

Géneros infor-

estudar mativo-ex- | a partir da lei- seguenciadas | mativos-ex-

positivos de |tura Projetos dida- | Positivos de

diferentes Identificar infor- | ticos diferentes tipos

areas de co- | macdes relevan- | Atividades que faz sentido

nhecimento | tes para copiar permanentes | €screver: listas

e compo- ou resumir de informacdes

nentes cur- | produzir dife- principais dos

riculares rentes tipos de textos estuda-
escrita conside- dos, diagramas,
rando os textos esguemas, sin-
lidos: listas de teses, resumos,
informacdes mapas concei-
principais, dia- tuais, fichamen-
gramas, esque- tos, parafrases
mas, sinteses, ete.
resumos etc.

54 E fundamental ensinar os estudantes a n3o apenas narrar por escrito, mas também

a argumentar, expor, descrever, instruir. Em qualquer caso, mesmo que ndo facam parte de
projetos, as propostas de escrita devem ter destino e destinatarios.
55 Realizar essa producao demanda um repertdrio amplo e experiéncias com o texto em
questao.
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A competéncia essencial do professor consiste, portanto,
em saber criar as condi¢des suscetiveis de permitir que
0s alunos construam os seus proprios saberes. Em outras
palavras, saber estruturar e organizar o ambiente, para
gue ele se torne um ambiente facilitador de aprendiza-
gens (HADJI, 2011, P5).

A concepcao de avaliagao reinante nas escolas, durante séculos,
também foi uma grande barreira na reforma do ensino de Lingua Por-
tuguesa e de outros componentes curriculares. A ideia classica de que
avaliar é identificar quem sabe e quem nao sabe, para promover ou
Nnao os estudantes de uma série para outra, ainda esta muito enraizada
nas praticas escolares. Essa perspectiva classificatdria da avaliacao e os
altos indices de retencao foram elementos que chamaram a atencao
e muitos estudos no periodo foram dedicados a esse tema, principal-
mente quando a psicolinguistica foi conferir a origem de tanto fracasso
escolar nas classes iniciais do que hoje € o ensino fundamental.

Nesse sentido, observou-se que nem as escolas, e muito menos as
avaliacdes escolares, estavam adequadas para auxiliar a aprendizagem
dos estudantes. Pelo contrario, essa avaliagcao classificatoria provocava
um elevado numero de evasao escolar e, por conseguinte, apontava
gue a origem do fracasso estava nos estudantes por motivos ja apon-
tados aqui. Vale retomar que as pesquisas e estudos tinham como foco
qual era a funcao da escola, do ensino, dos estudantes e dos objetos de
conhecimento — os conteudos. Todo esse esforco de producao de co-
Nnhecimento gerou contribuicdes que propunham a escola mudar seus
paradigmas e colocar o estudante e suas necessidades de aprendiza-
gem como foco central da educagao que se objetivava oferecer.

Entra em cena a avaliacao diagnodstica como subsidio para um pla-
nejamento pedagdgico que considere os conhecimentos dos estudan-
tes — porgue € preciso saber o que cada um ja sabe para entao planejar
boas situacdes didaticas. A avaliacao diagndstica € hoje considerada
essencial, pois é a partir dela que se pode planejar propostas ajustadas
as necessidades e possibilidades de aprendizagem dos estudantes e,
consequentemente, favorecer o avanco no seu conhecimento.

. Ensino Fundamental

A natureza problematizadora atribuida ao ensino a partir da com-
preensao de que os estudantes aprendem quando agem sobre o que
€ objeto de seu conhecimento e a abordagem metodoldgica da resolu-
cao de situacdes-problema — quando o professor medeia esse processo
e propode boas questdes para se pensar —, foram evidenciando também
a importancia da autorregulacao da aprendizagem, que € 0 pProcesso
de monitorar o préprio percurso a partir de dispositivos de autoavalia-
¢ao. Tomar consciéncia do percurso € acompanhar a propria aprendi-
zagem traz um tipo de protagonismo necessario e desejavel para os
estudantes: estando conscientes do que ja sabem em relacao aos obje-
tivos de aprendizagem propostos, podem ter maior engajamento com
as atividades escolares e desenvolver o compromisso com a ampliagao
do conhecimento.

Por isso, avaliar adequadamente em Lingua Portuguesa pressu-
pde partir do que os estudantes ja sabem, planejar/criar zonas de de-
senvolvimento proximal com bons problemas para resolver, num ci-
clo continuo que vai regulando o processo, tanto do ensino quanto da
aprendizagem.

Dessa perspectiva de avaliagcao, em Lingua Portuguesa cabe pro-
por situacdes contextualizadas de leitura e de escrita reais para que 0s
estudantes possam expressar claramente o que ja sabem — ou o que
ja aprenderam no periodo. Ou seja, criar situac¢des avaliativas para que
leiam e escrevam em situagdes de verdade, como forma de mostrar
O que ja sabem e o quanto precisam ainda aprender. Essas situacdes
sao bem mais produtivas e muito diferentes das exaustivas respostas as
tipicas questdes que figuram nas provas convencionais sobre o que o
texto diz, sobre sintaxe, ortografia, pontuacao, etc.

Eis alguns exemplos de como avaliar em Lingua Portuguesa de
forma contextualizada no ciclo inicial, o que requer observacao e regis-
tro do professor:

LEITURA ESCRITA ORALIDADE
Como a crianga ajusta o Como a crianga escreve Como a crianga fala numa
gue recita, ou canta (tex- |-da forma que sabe —tex- | roda emitindo opinido
tos que se memorizam tos que demonstrem suas | prépria sobre determina-
para usar), acompanhan- |ideias e conhecimentos do assunto.
do no texto impresso. prévios (listas, trechos de
cantigas ou parlendas).
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LEITURA

ESCRITA

ORALIDADE

O que a crianga aprendeu
sobre a organizagao dis-
cursiva de determinados
textos quando se faz essa
abordagem coletivamen-
te.

O que a crianga ja diferen-
cia sobre o que é préprio
da linguagem escrita e da
linguagem oral quando
escreve ou reescreve tex-
tos.

Como a crianga esta ade-
guando sua fala ao con-
texto em que esta partici-
pando.

O gue a crianga ja perce-
be do que sabe nas situa-
¢oes de leitura coletiva

O gque a crianga ja percebe
do que sabe escrever nas
situacdes de escrita onde

O que a crianga ja percebe
do que sabe quando usa
a fala em diferentes situa-

de acordo com aformae |o foco é o aspecto nota- coes.
conteudo do texto. cional.

CEDAC - Comunidade Educativa. Disponivel em: https://comunidadeeducati-
va.org.br,

Instituto Avisala - Formagao Continuada de Professores. Disponivel em: ht-
tps://avisala.org.br/

Plataforma Nova Escola. Disponivel em: https:/novaescola.org.br/

PROFA - Programa de Formacao do Professor Alfabetizador — Materiais do
Programa. Disponivel em: https://rosaurasoligowordpress.com/2020/08/18/
profa-material-completo/comment-page-1/

Rosaura Soligo - Formacao e outros textos. Disponivel em: https://rosaurasoli-
go.wordpress.com/

BAGNO, M. A. Linguagem, metalinguagem ou epilinguagem? In: BAGNO, M.
A. Preconceito linguistico. 56. ed. Sdo Paulo: Parabola, 2015.

BAKHTIN, M. Estética da criagcao verbal. S3o Paulo: Martins Fontes, 2006.

COLELLO, S. M. G. Os principios de exclusao no ensino da lingua escrita. In:
COLELLO, S. M. C. A escola que (ndao) ensina a escrever. 107. ed. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2007.

GERALDI, J. W. Concepgbes de linguagem e ensino de portugués. In: GERAL-
DI, J. W. O texto na sala de aula. 4. ed. S3o Paulo: Atica, 2006.
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HADJI, C. Ajudar os alunos a fazer autorregulaciao da sua aprendizagem
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Pinhais: Melo, 2011.
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Cortez, 2002.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Los sistemas de escritura en el desarrollo del
nifo. Cidade do México: Siglo XXI, 1979.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénse da Lingua Escrita. Porto Alegre:
ArtMed, 1985.

KLEIMAN, A. Oficina de Leitura: teoria e pratica. Campinas: Pontes, 1993.

KLEIMAN, A. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 15. ed. Campinas:
Pontes, 2011 [1989].

LERNER, D. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto
Alegre: Artmed, 2002.

SAO BERNARDO DO CAMPO. Documento Curricular de Lingua Portuguesa.
2007.

SCHON, D. A. Educando o profissional reflexivo — um novo design para o en-
sino e a aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 2000.

ZABALA, A. As sequéncias didaticas e as sequéncias de conteudo. In: ZABALA,
A. A pratica educativa. 53. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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148 Proposta Curricular para Educacéo Basica

Proposta
de Arte
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Como subsidio que pode apoiar escolhas dos professores em Arte,
este documento parte da elaboracao curricular da Prefeitura de Sao
Bernardo do Campo realizada em 2007 e se ampara em significativas
experiéncias anteriores, fundantes da arte-educacao brasileira: os con-
ceitos sobre Processos de Criacao, de Fayga Ostrower; as proposicoes
do Teatro do Oprimido, de Augusto Boal (1975); a concepgao do Espacgo
do Desenho, de Ana Angélica Albano; as pesquisas de Teca Alencar
de Brito sobre a aprendizagem musical; as pesquisas da professora Isa-
bel A. Marques acerca da linguagem da danca; Abordagem Triangular,
de Ana Mae Barbosa; a construcao dos Parametros Curriculares Nacio-
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nais, de Rosa lavelberg (Brasil, 1997); e outras que serao apresentadas
a seguir.

As Dimensdes do Conhecimento do componente Arte da Base
Nacional Curricular Comum do Ensino Fundamental (Brasil, 2017) -
Criacao, Critica, Estesia, Expressao, Fruicao e Reflexao servem também
como elementos que alicercam essas orientac¢des curriculares, que de
forma similar buscam articular experiéncias entre o sujeito e o mundo
para a aprendizagem em Arte.

Com equivalente relevancia, os Campos Conceituais propostos
pelo Curriculo da Cidade de Sao Paulo - Ensino Fundamental - Arte
(Sao Paulo, 2017): processos de criagcao, linguagens artisticas, saberes
e fazeres culturais, experiéncias artisticas e estéticas orientam nossas
reflexdes.

Como principio central, os norteadores que aqui desenvolvemos
tém como maior motivacdo favorecer o que denominamos de Dialo-
gos Poéticos entre professores, estudantes e o mundo. Apoiados pelo
conceito da Educacao Dialdgica, de Paulo Freire®, entendemos que a
construcao de conhecimentos aconteca na relacao, no “encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo”, que, em nosso caso, da-se por
meio das linguagens artisticas.

Como todo dialogo — que envolve a escuta atenta, a observacao, a
analise e a reflexao critica para a construcao de sentidos compartilha-
dos e a comunicacao de ideias — aqui, 0 ensino também se configura
como construgao cooperada de experiéncias significativas, “um ato de
criagcao” (Freire, 2005). Nesse processo de interacao entre estudantes,
professores e o mundo na sua complexidade, a arte se manifesta como
linguagem, por meio da qual se exercita responder sensivelmente aos
fendbmenos culturais, sociais e naturais.

Vale acrescentar que as experiéncias de artistas brasileiros, cujas
criagdes ganham significado a partir da interacao do publico com as
obras, como Lygia Clark, Hélio Oiticica, Ernesto Neto, Amélia Toledo,
para citar apenas alguns, também podem enriquecer a concepc¢ao de
processos educativos em Arte, que se completam na medida em que
podem abarcar expectativas, motivacgdes e ideias de estudantes e pro-
fessores, num processo colaborativo de criagao.

Nessa linha, entendemos que a elaboracao de projetos e demais

56 FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
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situacdes de aprendizagem se configuram como processos de cria-
cao do professor de Arte e de seus estudantes, uma vez que abarcam
suas experiéncias estéticas, suas referéncias culturais e artisticas, sua
subjetividade: o planejamento é uma criagcdao poética do professor,
gue buscara conhecer, ampliar e desenvolver o repertdrio cultural dos
aprendizes.

Como forma de favorecer a construcao de dialogos entre estudan-
tes, professores e o0 mundo, para além da organizacao da proposta a
partir das particularidades de cada linguagem artistica, como Artes Vi-
suais, Danca, Musica e Teatro, organizamos Espagos de Experiéncia,
que se configuram como eixos estruturantes, isto &, elementos fun-
damentais para o processo de aprendizagem em Arte que perpassam
igualmente todas as linguagens em todos os anos do Ensino Funda-
mental .

Assim, ao mesmo tempo em que destacamos as caracteristicas e
construcdes historicas e singulares de cada linguagem, colocamos foco
em elementos que perpassam a area de Arte na construcao de conhe-
cimentos e experiéncias do sujeito aprendiz e protagonista. Os quadros
que elaboramos, portanto, podem ganhar multiplas leituras: horizon-
tais, considerando as linguagens e os espacos de experiéncia, e verti-
cais, considerando os diferentes anos de escolaridade.

Essa organizacao, que se baseia no conceito de “curriculo-mapa”
desenvolvido por Mirian Celeste Martins e Gisa Picosque (2010), visa
oferecer aos professores maior liberdade para a criacao de situacdes de
aprendizagem, uma vez que, além de possibilitar a selecao da lingua-
gem artistica com a qual se deseja trabalhar, também permite ao pro-
fessor fazer escolhas a partir dos espacos de experiéncia, que, embora
tenham sido pensados a partir de uma progressao, podem ser desloca-
dos de um ano para o outro.

Vale destacar, portanto, que os quadros elaborados ndo devem ser
lidos como um conjunto de objetivos a serem cumpridos na sua totali-
dade em todas as linguagens, mas, sim, como uma “carta geografica”,
que permite a visualizacao de possibilidades de trabalho e a criacao de
multiplos trajetos, que serao escolhidos por professores e estudantes a
partir das linguagens e dos espacos de experiéncia dos diferentes anos.
A seguir destacamos a organizacao do quadro, construido a partir das
seguintes esferas: o Ano, a Linguagem e Os Objetivos de Aprendizagem
e Objetos de Conhecimento de cada Espaco de Experiéncia.
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Ano:

Linguagem:

Espaco de experiéncia: o corpo no encontro com a linguagem, seus elementos
e materialidades

Objetivos de aprendizagem e desen- Objetos de conhecimento
volvimento

Espaco de experiéncia: Subjetividade e Construcao da Identidade

Objetivos de aprendizagem e desen- Objetos de conhecimento
volvimento

Espaco de experiéncia: Praticas Culturais

Objetivos de aprendizagem e desen- Objetos de conhecimento
volvimento
Outro ponto importante, € que os Objetivos de Aprendizagem de
Arte podem ser conectados em projetos que envolvam duas ou mais
linguagens. Além de a organizacao do proprio quadro favorecer essas
relacdes num mesmo ano escolar, deve-se considerar que as culturas
indigenas, afro-brasileiras e também algumas expressdes da cultura
popular de matrizes europeias se manifestam a partir de composi¢coes
visuais, sonoras, de encenacgoes, etc. Segundo o Instituto Socioambien-
tal®’, “O canto de um xama, para o povo Araweté (PA), € uma traducao
das imagens visuais que estao na mente de quem canta. Para os Gua-
rani Kaiowa (MS), cantar também significa rezar e dancar”. Ou seja, as
expressdes humanas tém significacdes transdisciplinares a depender
do contexto.

Além disso, uma das fortes caracteristicas da Arte Contemporanea
€ a uniao de artistas plasticos, musicos, atores e bailarinos em coleti-
vOs®® para a criacao de obras que envolvem visualidades, sons, o corpo
em movimento e muitas outras possibilidades.

Tomamos como exemplo a obra “Microfénico vasos”, de 2009,
criada pelo coletivo Chelpa Ferro59, de que participam o pintor Luiz
Zerbini, o escultor Barrdo e o editor de cinema Sérgio Mekler.

57 Instituto Socioambiental - Povos Indigenas no Brasil Mirim: https:/mirim.org (acesso
em 11 de margo de 2022).
58 Coletivos de Arte: grupos muitas vezes abertos (sem pessoas fixas) com pessoas que

possuem formagdes diversas (musicos, atores, cineastas, bailarinos, artistas visuais, etc.) e que
se unem para fazer Arte. Exemplos: Chelpa Ferro, Atrocidades Maravilhosas, Clube da Lata,
Jardim Miriam Arte Clube, Guerrilla Girls etc.

59 Fonte: Enciclopédia Itau Cultural e site do préprio coletivo Chelpa Ferro.
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Nessa obra, um microfone, ligado a um amplificador, capta dife-
rentes sons a partir de doze vasos com formas bastante variadas. O es-
pectador aciona um pedal e o microfone se move em dire¢cao aos vasos,
produzindo diferentes sonoridades.

Por ultimo, partindo de planejamentos interdisciplinares com o co-
letivo de professores, € imprescindivel considerar as possibilidades de
conexao entre a Arte e outras areas de conhecimento e entre diferentes
tematicas que atravessam as séries e segmentos, como os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030, a Tecnologia da Infor-
macao e Comunicacao (TIC), a Educacao Integral — que ja podem ser
reconhecidas nos quadros — e outras que a comunidade escolar julgar
pertinentes.

Nessalinha, a leitura integral dos quadros, tanto dos diferentes anos
guanto das diferentes linguagens, possibilitara aos professores maiores
possibilidades de planejamento. Esperamos, assim, oferecer caminhos
que podem ser modificados, expandidos e reinventados de acordo com
as diversas experiéncias, necessidades e motivacdes de cada comuni-
dade escolar.
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Reforcamos que, quanto mais o planejamento puder contar com
escolhas e recriacdes, mais as situacdes de aprendizagem ganharao
significado para o seu grupo e caminharao no sentido de oferecer, a
todas as criancgas, acesso igualitario ao ensino da Arte.

A escola deve garantir oportunidades para a participac¢cao das pro-
posicoes voltadas a criatividade e a estética potencial de acordo com as
particularidades de cada sujeito, atendendo as demandas individuais.
A Arte € uma forma de expressar a compreensao de mundo e todos
devem ter acesso a esse conhecimento e se desenvolverem também
por meio dele. Nesse sentido, as atividades artisticas multissensoriais
e cinestésicas em sessdes curtas podem ser facilitadoras para criancas
com atencao e foco reduzidos, podendo ser aumentadas gradativa-
mente conforme o interesse do educando. Para criancas com dificulda-
des de aprendizagem, os objetivos devem ser adaptados, necessitando
de ajustes personalizados. Por exemplo, algumas criancas necessitam
gue certas areas sejam fragmentadas em unidades menores do que as
sugestdes para o mesmo ano/ciclo. Outras talvez necessitem de maio-
res desafios no mesmo nivel de atividade. Enfim, elas devem ser de-
safiadas a ampliar suas possibilidades artisticas ao maximo, pensando
gue a exploragao de uma determinada area pode ser mais satisfatoria
do que uma exploracao superficial de varias.

A seguir, explicitamos nossa compreensao acerca das linguagens
e dos espacos e como eles podem contribuir para os processos de cria-
¢cao e aprendizagem em Arte.

As Artes Visuais possibilitam o contato com imagens criadas pela
natureza e pela humanidade nos mais diversos contextos culturais, de
espaco e de tempo. S3o visualidades que possibilitam ler, interpretar e
interagir com o mundo a partir de diferentes formas e pontos de vista.
Essa linguagem também permite a criacao pela exploracao de linhas,
formas, cores, texturas e tantos outros elementos e materialidades para
a comunicacao visual e sensorial.

A Danga possibilita a expressao e a percepg¢ao do corpo, seus limi-
tes, sensacdes, sentimentos e possibilidades, e também de outros cor-
pos por meio das relacdes dos movimentos dangados. Permite ainda o
reconhecimento de importantes manifestacdes culturais, advindas de
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diferentes matrizes, para a construgcao de conhecimentos de espacos,
tempos e relacdes sociais.

A Musica, como linguagem artistica que se expressa por meio dos
sons, € também uma possibilidade de interacao com praticas sociais
que expressam valores, crencas e modos de estar no mundo de diferen-
tes povos e culturas. Como linguagem geralmente muito presente na
vida cotidiana brasileira, traz também uma forte possibilidade de refle-
Xao acerca das matrizes e manifestacdes culturais de nosso pais.

O Teatro € o0 ambiente de construcao das mais diversas represen-
tacdes e se manifesta a partir de diferentes maneiras de organizar os
espacos coletivos e individuais. E no teatro que se criam e se perfor-
mam narrativas a partir das mais diversas esferas da vida humana com
gestos, objetos, figurinos, paisagens criadas ou nao, sons, as proprias
brincadeiras das criancas etc. A linguagem teatral cria condicdes para
interpretarmos um conjunto de crencas, valores morais, principios éti-
cos e estéticos que perfazem a vida humana.

Os Espacos de Experiéncia foram elaborados em consonancia com
0s conceitos que, para Fayga Ostrower, compdem os Processos de
Criacdo: a sensibilidade, a cultura e a consciéncia. De forma analoga
ao0s principios que norteiam os Dialogos Poéticos desta proposta, Os-
trower considera “...0s processos criativos na interligacao dos dois niveis
de existéncia humana: o nivel individual e o nivel cultural”.

Compomos curadorias educativas para problematizar, ampliar,
provocar encantamentos e estranhamentos, enfim, aproximar todos da
arte, pois acreditamos no outro, como Marcel Duchamp®® (1975, p. 83),
gue afirma: “O ato criador ndo € executado pelo artista sozinho; o publi-
co estabelece o contato entre a obra de arte e o mundo exterior”.

Nesse ponto, cabe destacar que, diferentemente de outras pro-
postas curriculares que colocam o processo de criagdo como um dos
campos, ou um dos objetos de conhecimento, o entendemos como
fundamento central, do qual derivam os demais elementos. Em outras
palavras, o processo de criacao se completa na medida em que perpas-
sa todos os espacos de experiéncia, sendo de primordial importancia

60 DUCHAMP, M. O Ato Criador. In: BATTCOK, GC. (org.). A nova arte. Sdo Paulo: Perspec-
tiva. 1975.
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para a aprendizagem em Arte.

Ressaltamos que, embora tenhamos separado esses diferentes
espacos de modo a tornar mais evidentes as suas contribuicdes aos
processos de aprendizagem, eles devem ser compreendidos como ele-
mentos que se integram. Eles nao se organizam a partir de uma im-
portancia hierarquica e o corpo nao pode ser pensado fora da subje-
tividade e da cultura que o atravessam; a subjetividade nao pode ser
desassociada de seu corpo e das lentes da cultura de que faz parte; e a
cultura s6 se da no encontro de corpos e subjetividades.

O corpo no Encontro com a Linguagem, seus Elementos e Ma-
terialidades se configura como espaco em que experimentamos o
mundo — seus fendbmenos, incluindo as linguagens artisticas, seus ele-
mentos e suas materialidades — por meio de nossa sensibilidade, aqui
compreendida pela perspectiva de Fayga Ostrower como “permanente
estado de excitabilidade sensorial, porta de entrada das sensacdes que
representa uma abertura constante ao mundo e nos liga de modo ime-
diato ao acontecer em torno de nés” (Ostrower, 2005, p. 13).

Nas situacdes de aprendizagem em Arte, o corpo € meio, tema,
ferramenta, suporte e material para o fazer artistico em todas as lin-
guagens, tanto com relacao a percep¢ao e a experimentacao de textu-
ras, cores, sons, movimentos, gestos e espacos como também com re-
lagdo a expressao, na medida em gque torna possivel a mediagdo entre
o sujeito e o mundo, qualificando o gesto, a pincelada, a producdo do
som, do movimento, da voz e assim por diante. Reforcamos que, nessa
concepcao, o corpo nao é compreendido como elemento apartado da
subjetividade.

Cabe aqui afirmar que o ponto de vista em que nos apoiamos en-
tende a tecnologia como qualquer invencao criada pela humanidade
com a intenc¢ao de resolver problemas ou potencializar a relacdao dos
homens entre si ou deles com o mundo. Dessa forma, um pincel, um
lapis e até mesmo um graveto podem ser compreendidos como tec-
nologia. Nessa perspectiva, a tecnologia digital ndao se configura como
um eixo estruturante — um campo ou objeto de conhecimento -, mas,
sim, como materialidade e linguagem por meio da qual é possivel se
comunicar.

O espaco da Subjetividade e Construcao da Identidade é aque-
le em que o sujeito estabelece relacdes e elabora sentimentos e per-
cepcdes a partir de suas experiéncias de vida, criando leituras acerca
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dos fenémenos. E nessa esfera que ele pode compreender a si mesmo
na relagcdao com o mundo, desenvolvendo trabalhos a partir de temas,
procedimentos e criacdes autorais e também estabelecendo relacdes e
elaborando reflexdes e interpretagées singulares.

Por ultimo, o espaco das Praticas Culturais ¢ aquele em que o es-
tudante pode perceber-se como um criador entre tantos outros, expe-
rimentando o seu processo como um ato social, e também aquele que
oferece a possibilidade de contextualizacao das producdes que acessa.
Como fonte de conhecimento e percepg¢ao do outro, a cultura € tam-
bém um elemento fundamental para uma reflexdo critica do mundo, a
partir da qual o estudante pode estabelecer relacdes entre o seu modo
de vida e os de outros grupos, acessando os conhecimentos culturais
e artisticos produzidos pela humanidade ao longo do tempo, nos mais
diversos lugares e contextos.

Como elemento fundamental para a construcao de conhecimen-
tos na area, a aproximacao dos estudantes com objetos artisticos (mu-
sicas, imagens, instalacdes, videos, pecas teatrais, shows, etc.), com pro-
cessos de criacao de artistas, comm os meios por onde a arte circula
(museus, galerias, ruas, teatros, pracas, radios, aplicativos, sites, etc.) e
com as Histérias da Arte (que abarcam multiplos pontos de vista e que
possibilitam reconhecer e discutir movimentos de resisténcia cultural,
apagamentos historicos, étnicos, de género, etc.) configura-se como
parte das pesquisas a serem realizadas nesse espaco. Vale ressaltar que
tdo mais significativas serao essas aproximagdes quanto elas puderem
oferecer experiéncias nao lineares, mas em perspectivas de continuida-
de e descontinuidade, que se constroem a partir de discussdes amplia-
das acerca dos fendbmenos politicos, sociais, culturais, etc.

O ensino de Arte na escola configura-se como grande possibilida-
de de conhecer o mundo, expresso em imagens, sons, gestos e Movi-
mentos — linguagens que manifestam crencas, valores, ideias e senti-
mentos a partir das relagcdes que os homens estabelecem entre si, com
a natureza e com 0s espacos Nos Mais diversos contextos de espaco e
tempo.
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Além disso, as situacdes de aprendizagem em Arte também po-
dem significar ricas oportunidades de autoconhecimento e de cons-
trucao da identidade a partir das experiéncias que as linguagens artis-
ticas promovem com o corpo, a memaria e a imaginagao, em que as
experiéncias de vida (com colegas, amigos, familiares, educadores, etc.)
podem ser elaboradas e ressignificadas por meio do desenvolvimento
de processos de criacao, que nada mais sao do que respostas singulares
a partir de suas percepgdes acerca dos fendmenos que vivencia. Além
disso, nos processos de criagao coletivos ou em propostas de arte cola-
borativa, essas respostas ganham reorganizacdes e ressignificacdes de
forma a expressar uma perspectiva comunitaria que ajuda os estudan-
tes a expressarem suas ideias e acolher as dos colegas.

As artes contribuem para a abertura de uma cultura critica e re-
flexiva. Portanto, favorecem o desenvolvimento de uma sociedade que
compreende a pluralidade de corpos, ideias e organizacdes, uma vez
gue também se configura como um espaco cultural.

1. Expandir suas possibilidades expressivas na interacao com as
multiplas linguagens da Arte, seus elementos, seus procedi-
mentos e suas materialidades, incluindo aquelas criadas a partir
das novas tecnologias.

2. Compreender as manifestac¢des artisticas como fenémenos cul-
turais de diferentes tempos, espacos e contextos socioculturais.

3. Desenvolver processos de criacao autorais — individuais ou co-
laborativos — com crescente autonomia, comunicando ideias,
percepcdes, emocdes e sentimentos relacionados aos diferen-
tes fendbmenos culturais, sociais e naturais com gue se toma
contato, de modo que as expressoes artisticas e subjetividades
de cada sujeito sejam valorizadas.

4. Desenvolver procedimentos de pesquisa em Arte, tanto para
ampliar suas possibilidades de criacao (conhecendo processos
de artistas, novas materialidades, linguagens e procedimentos)
como também para reconhecer as distintas matrizes estéticas
e culturais, em especial as manifestas em seu grupo social e no
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Brasil, como as comunidades indigenas e as oriundas de pro-
cessos migratorios, com énfase nas africanas.

5. Vivenciar a Arte no cotidiano de seu grupo social, nas ruas, pra-
cas, reunides com a comunidade, em conversas sobre a Arte,
na confeccao de objetos e outras manifestagdes culturais, com-
preendendo-se como um sujeito produtor de cultura.

6. Compreender a escola como espaco de producao e difusdao de
cultura, compartilhando fazeres artisticos e conhecimentos
com a comunidade.

As experiéncias com a Arte na escola podem trazer diferentes de-
safios para professores e estudantes no Ensino Fundamental I.

No ciclo de alfabetizacdo - momento em que se enfatiza o uso
da linguagem escrita -, merece um cuidado especial o risco de que as
experiéncias escolares restrinjam a multiplicidade de maneiras pelas
quais as criangas tendem a se comunicar: o desenho, o jogo simbdli-
COo, 0S movimentos do corpo, as construcdes, as cantigas e muitas ou-
tras. Por conta das imposicdes de tempo, de espaco, de materiais e de
demandas consideradas “académicas”’, € comum que muitas criancas
abandonem o jogo simbdlico e o desenho nessa fase, por exemplo, per-
dendo oportunidades de imaginar e se expressar.

O curriculo de Arte pode, e deve, ser um grande aliado das expe-
riéncias da infancia nesse sentido, oferecendo amplia¢cdes para os ce-
narios e figurinos nos jogos simbdlicos, para as brincadeiras cantadas,
para os modos de modelar, desenhar, pintar, construir e assim por dian-
te. Assim como em todos os outros momentos, € preciso que os profes-
sores ajudem os estudantes a perceber e a fazer Arte no seu cotidiano,
gue nessa fase é permeado pela ludicidade.

J4 nas séries finais do Ensino Fundamental |, sobretudo no 5° ano,
€ comum gue surja entre os estudantes uma necessidade de perceber-
-se como sujeito integrante do seu grupo social, que se valoriza na me-
dida em que sabe atuar, dancar, desenhar, tocar, pintar, etc. dentro de
parametros reconhecidos culturalmente. Nesse sentido, o grande de-
safio dos professores € criar situacdes que atendam a essa demanda —
oferecendo oportunidades de ampliacao das habilidades relacionadas
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ao modo de desenhar, tocar, dancar, etc. - mas que ao mesmo tempo
nao desencorajem os estudantes, reforcando concepc¢des equivocadas
de que ha um “modo correto” de se fazer arte ou de que alguns tém
dons e serdo sempre bem-sucedidos e outros, ndo. E muito importan-
te, sobretudo nessa fase, que todos sejam apoiados, que ampliem suas
referéncias, que conhecam novos materiais, que troquem ideias com
colegas e artistas, que exponham trabalhos, que frequentem feiras de
mMangas, ateliés, festejos, teatros e outros lugares em que possam re-
conhecer-se como sujeitos pertencentes as praticas culturais por onde
a arte circula. Outro ponto de apoio pode ser incluir no planejamento
temas ou linguagens artisticas de interesse dos estudantes, como os
quadrinhos, os animes, os videos, as dancas e performances em aplica-
tivos de celulares, a animacao, etc.

Outro desafio, também ligado a concepcgdes restritas sobre a Arte,
manifesta-se no distanciamento do sujeito com relacao as diferentes
producdes artisticas, a desvalorizacao, ou ao nao reconhecimento das
manifestacdes de seu grupo social — festejos, repertorio musical, etc. —
como parteintegrante da arte e da cultura nacionais. Essa situacao pode
levar a dificuldade dos estudantes de encontrar sentido nas aprendi-
zagens em Arte, reforcando padrdes sociais, 0 eurocentrismo, e ao en-
fraquecimento de suas possibilidades de construcao e transformacao
por meio das linguagens artisticas. E preciso que as experiéncias com
a Arte vividas na escola tragam a possibilidade de compreender e valo-
rizar a diversidade, a multiculturalidade, bem como o reconhecimento
da arte como elemento presente no cotidiano, nas diferentes praticas
sociais da vida humana.
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1° ano:

Artes Visuais

Espaco de experiéncia: O corpo no

encontro com a linguagem, seus elemen-

tos e materialidades

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Experimentar diferentes formas de
expressao das Artes Visuais, seus
elementos constitutivos e materia-
lidades na agao criadora individual
ou coletiva

Acesso a formas de expressao tradicionais e
contemporaneas na criagao de pinturas, de-
senhos, colagens, modelagens, impressoes,
monotipias, construcdes, performances, ins-
talacgdes, etc.

Experimentacao a partir de diferentes ma-
teriais (lapis, caneta, giz, carvao, etc.), meios
(guache, acrilica, nanquim, etc.) e suportes
(dos mais amplos aos menores)

Experimentacao a partir de elementos natu-
rais — tintas, sementes, galhos, folhas secas,
etc.

Experimentacao de movimentos, gestos,
dangas e suas marcas para a criagao de dife-
rentes pontos, linhas, texturas, formas, cores
e espagos

Espaco de experiéncia: Subje

tividade e construgao da identidade

Explorar diferentes tematicas e sim-
bolos em seus processos de criagao

Experimentacao a partir de experiéncias de
jogos simbdlicos, brincadeiras, brinquedos,
histdrias, personagens imaginados ou co-
nhecidos, sua familia, o lugar em que vive,
etc.

Criacao de imagens a partir da imaginagao,
da memodria e da observacao, da interacao
com imagens criadas por colegas

Refletir e dialogar sobre seus pro-
cessos de criagao e também sobre
as diferentes producgdes que aprecia
com colegas e professores

Identificagcao de temas, de formas de usar
espacos, materiais, pontos, formas, linhas e
cores, etc., compartilhando ideias, impres-
sdes e sentimentos despertados por traba-
Ihos de colegas e artistas
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Espaco de experiéncia: Praticas Culturais

2° ano: Artes Visuais

Explorar diferentes repertérios vi-
suais, associados aos conceitos e
processos de criagao em que esta
envolvido e dialogar sobre eles

Apreciacao de obras artisticas por meio de
livros, catdlogos e outros materiais de divul-
gacao, além de visitas a diferentes espagos
de circulagdo das artes visuais (presencial ou
virtualmente), compartilhando impressdes e
ideias com colegas e professores

*Considerar a selecdo, em especial, de ima-
gens relacionadas as manifestagdes cultu-
rais indigenas, afro-brasileiras, de mulheres
e de processos migratdrios mais expressivos
para a comunidade de sua escola

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem, seus elemen-
tos e materialidades

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Identificar e valorizar manifestacoes
artisticas presentes em seu cotidia-
no

Identificagao e apreciagao de diferentes
manifestagdes artisticas locais expressas
em tracados, bordados, pinturas a partir de
entrevistas com familiares, artesdos, mes-
tres etc. e na escola (murais, apresentagdes
e festejos de tematica popular, como Festa
Junina e Carnaval)

Selecao de trabalhos para montagem de
exposi¢cdes na escola

Ampliar o seu repertério grafico,
pictérico e espacial ao experimen-
tar diferentes formas de expressao
das Artes Visuais, seus elementos
constitutivos e materialidades em
criagbes individuais ou coletivas

Acesso a diversas formas de expressao tra-
dicionais e contemporaneas, incluindo as
linguagens digitais, na criagdo de pinturas,
desenhos, colagens, modelagens, impres-
sGes, monotipias, construcdes, performan-
ces, instalagdes, etc.

Pesquisa de diferentes formas de utilizar

0s materiais, refletindo sobre seus efeitos e
possibilidades expressivas com os colegas e
professores

Pesquisa e uso de diferentes pontos, linhas,
formas, texturas, espacos e cores a partir da
interagao com os materiais e também com
as imagens criadas por si, pelos colegas e
artistas
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Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Ampliar tematicas e simbolos de
seu interesse em seus processos de
criacao

Criagao a partir de vivéncias do seu coti-
diano - paisagens, jogos e brincadeiras, a
familia, etc. -, de estudos de outras areas do
conhecimento, da imaginacao, da memoria,
da observagao e da interagdo com imagens
criadas por colegas

Refletir e dialogar sobre seus pro-
cessos de criagao e trabalhos de
colegas e artistas para ampliar suas
possibilidades de interpretar, sim-
bolizar, imaginar, fruir e se expres-
sar

Compartilhar interpretagdes, sensacoes, per-
cepcodes, ideias e sentimentos despertados
pelos diferentes temas, procedimentos, es-
tilos e formas de usar os espacos, materiais,
pontos, formas, linhas, cores, etc. com cole-
gas e professores
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Espaco de experiéncia: Praticas Culturais

Conhecer diferentes repertoérios
visuais associados aos conceitos e
processos de criagdo em que esta
envolvido

Apreciacao de obras artisticas por meio de
livros, catalogos e outros materiais de divul-
gacao, além de visitas a diferentes espacgos
de circulagado das artes visuais (presencial ou
virtualmente)

*Considerar a selecdo, em especial, de ima-
gens relacionadas as manifestagdes cultu-
rais indigenas, afro-brasileiras, de mulheres
e de processos migratdrios mais expressivos
para a comunidade de sua escola

3° ano: Artes Visuais

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem, seus elemen-
tos e materialidades

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Compartilhar processos de criagao
e conhecimento com a comunida-
de escolar

Participar da elaboragcdo de murais, perfor-
mances, instalacdes, mostras, etc. selecio-
nando trabalhos e compartilhando conheci-
mentos

Reconhecer e valorizar as manifes-
tagdes culturais da comunidade
local em seus fazeres cotidianos

Identificacao de diferentes manifestacdes
artisticas locais expressas em trangados,
bordados, pinturas a partir de entrevistas
com familiares, artesdos, mestres, etc.
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Ampliar o seu repertoério grafico,
pictdrico e espacial ao experimen-
tar e identificar diferentes formas
de expressdo das Artes Visuais, seus
elementos constitutivos e materia-
lidades em criagdes individuais ou
coletivas

Acesso a diversas formas de expressao tra-
dicionais e contemporaneas na criagao de
pinturas, colagens, modelagens, monotipias,
impressdes, construcdes, performances,
instalagoes, etc., identificando suas caracte-
risticas

Uso e pesquisa de materiais pouco con-
vencionais para criar (gravetos, folhas, se-
mentes, tampinhas, embalagens diversas,
barbantes, linhas de costura e retalhos de
tecido, e muitos outros objetos do cotidia-
no), investigando suas possibilidades ex-
pressivas

Pesquisa de diferentes formas de utilizar

0s materiais, identificando seus efeitos e
possibilidades expressivas com os colegas e
professores

Pesquisa, uso e identificacao de diferentes
pontos, formas, cores, linhas, texturas, espa-
¢os em imagens criadas por si, pelos colegas
e por artistas

Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Ampliar tematicas e simbolos de
seu interesse em seus processos de
criacao

Criagao a partir de vivéncias do seu coti-
diano - paisagens, jogos e brincadeiras, a
familia, etc. -, da imaginagao, da memoria,
da observagao e da interagdo com imagens
criadas por colegas

Criagao a partir de experiéncias com mani-
festacdes artisticas de povos originarios ou
oriundos de processos migratdérios expressi-
VOS em seu municipio ou regiao
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Refletir e dialogar sobre processos
de criagao pessoais e trabalhos de
colegas e artistas para ampliar suas
possibilidades de interpretar, sim-

Elaboracao de percepcdes, sentimentos e
ideias despertados por formas de usar ma-
terialidades, procedimentos, temas, elemen-
tos (cor, forma, ponto, linha, etc.)

4° ano: Artes Visuais

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem, seus elemen-
tos e materialidades

bolizar, imaginar, fruir e se expres-
sar

Comparacdes entre estilos, materialidades,
procedimentos, temas, elementos (forma,
cor, linha, etc.)

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Espaco de exper

iéncia: Praticas Culturais

Conhecer diferentes repertoérios
visuais associados aos conceitos e
processos de criagdo em que esta
envolvido, aproximando-se de seus

Apreciacao de producdes artisticas por meio
de livros, catdlogos e outros materiais de
divulgagao, bem como de visitas a diferen-
tes espacos de circulagcao das Artes Visuais
(presencial ou virtualmente)

aspectos histéricos e socioculturais

Acesso a materiais de pesquisa de diferentes
instituicdes (e outros elaborados por profes-
sores) e para estudo de contextos histoéricos
e socioculturais dos repertérios visuais que
conhece, compartilhando ideias e conheci-
mentos com colegas e professores

Conhecer manifestacdes artisticas
de povos originarios ou de culturas
oriundas de processos migratoérios
presentes em seu municipio ou re-
giao e aproximar-se de seus aspec-
tos culturais e historicos

Apreciacao de diversas manifestacdes artis-
ticas — pintura corporal, artes téxteis (tran-
cados, bordados, rendas, estamparias, etc.),
adornos, etc. - de povos originarios ou oriun-
dos de processos migratérios presentes em
seu Mmunicipio ou regiao e acesso a informa-
coes relativas a seus aspectos histoéricos e
culturais

Ampliar o seu repertoério grafico,
pictdrico e espacial ao experimentar
diferentes formas de expressao das
Artes Visuais, bem como a integra-
cao entre elas e outras linguagens
artisticas em criagdes individuais ou
coletivas

Acesso a diversas formas de expressao tra-
dicionais e contemporaneas, incluindo as
linguagens digitais, na criagdo de pinturas,
colagens, modelagens, monotipias, impres-
sGes, construcdes, performances, instala-
¢coes, etc.

Experimentacao a partir de linguagens hibri-
das como videoinstalagdes, instalagdes so-
noras, cinema, bem como a integragcao entre
elas e outras linguagens artisticas

Identificar a integracao entre diferentes lin-
guagens em manifestacdes culturais regio-
nais brasileiras

Compartilhar processos de criagao
e conhecimento com a comunida-
de escolar

Apreciar diferentes manifestagcdes da comu-
nidade escolar e participar da elaboragao de
murais, performances, instalagdes, mostras,
etc.

Selecionar materialidades e ele-
mentos constitutivos da linguagem
visual com gradativa autonomia e
intencionalidade

Comparacgao e articulagao entre pontos, for-
mas, cores, linhas, texturas, espacos e uso de
acordo com seus efeitos expressivos

Escolha de materiais e procedimentos que
melhor se adequam as suas criagdes: dife-
rentes gradacdes e espessuras de riscantes e
pincéis, qualidades dos suportes, quantidade
de agua para tintas, e outros que o professor
julgar necessarios
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Explorar diferentes recursos tecno-
|6dgicos e digitais para ampliar suas
possibilidades expressivas

Aproximagcdo com ferramentas digitais e
aplicativos para a elaboracao de videos, pro-
jecoes, fotografias, colagens, desenhos, etc.
por meio do uso e apreciagao de criagcdes de
artistas
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Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Criagdo a partir de vivéncias do seu cotidiano
Ampliar tematicas e simbolos de | — paisagens, jogos e brincadeiras, a familia,
seu interesse ao pesquisar e intera- | etc, da imaginacao, da memoaria, da observa-
gir com diferentes manifestagdes | cdo e da interagcdo com imagens criadas por
artisticas artistas e colegas

Espaco de experiéncia: Praticas culturais

Criagcdo a partir de pesquisas e experiéncias
com diferentes manifestacdes artisticas, em
especial as de diferentes regides brasileiras,
com énfase nas nordestinas, tendo em vista
gue o fluxo migratério dessa regidao € muito
expressivo no Sudeste e hd uma tendéncia
histérica de generalizagdo, apagamento e
desvalorizagao dessas culturas

Conhecer, pesquisar e analisar Apreciacao de obras e movimentos artis-
criticamente repertérios visuais ticos por meio de reprodugdes ou visitas a
tradicionais, modernos e contem- diferentes espacos de circulagao das Artes
poraneos, estabelecendo relagdes Visuais (presencial ou virtualmente), relacio-
entre os contextos em que foram nando-as aos contextos histéricos e socio-
produzidos. culturais em que foram produzidas

Acesso a materiais (livros, catdlogos de ex-
posicao, videos, sites, etc.) para coleta de
informacdes sobre as épocas, lugares e cul-
turas relativas as manifestagdes culturais
pesquisadas

Refletir sobre seus processos de Analise de processos de criagao pessoais,
criacao e trabalhos de colegas e de colegas e artistas, relacionando procedi-
artistas, estabelecendo relagcbes mentos, materiais, tematicas, estilos e con-
entre os diferentes contextos em textos de producdo

qgue foram produzidos para ampliar
suas possibilidades de interpretar,
simbolizar, imaginar, fruir e se ex-
pressar

Analise e comparagao de formas visuais
académicas, modernas e contemporaneas a
partir de estilos de representacao, géneros
(paisagem, retratos, natureza-morta, etc.),
materialidades, tematicas, contextos de
circulagao, influéncias, etc., expressando im-
pressdes, sensacdes, sentimentos, preferén-
cias e ideias com colegas e professores

Conhecer manifestagbes artisticas | Apreciacdo de manifestacdes artisticas re-

de diferentes regides brasileiras e gionais brasileiras e suas visualidades, esta-
suas visualidades, identificando belecendo relacdes entre elas, suas influén-
influéncias de diferentes matrizes cias e contextos histdricos e socioculturais

estéticas e culturais (em especial as | em que foram produzidas
de povos originarios e das culturas
africanas)

Compartilhar processos de criagdo e | Participacdo em manifestacdes culturais da
conhecimento com a comunidade | comunidade escolar, como mostras, deba-
escolar tes, exposicoes, etc.

Selec¢ao de trabalhos para compartilhar pro-
cessos de criacdo, pesquisas e procedimen-
tos com a comunidade
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5° ano: Artes Visuais

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem, seus elemen-
tos e materialidades

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Ampliar o seu repertério grafico,
pictérico e espacial ao experimentar
diferentes formas de expressao das
Artes Visuais, bem como a integra-
¢ao entre elas e outras linguagens
artisticas em criagdes individuais ou
coletivas

Acesso a diversas formas de expressao tra-
dicionais e contemporaneas, incluindo as
linguagens digitais, na criagcdo de pinturas,
colagens, modelagens, monotipias, impres-
sbGes, construcdes, performances, instala-
coes, etc.

Refletir sobre processos de criagao
pessoais e trabalhos de colegas e
artistas, estabelecendo relacdes
entre os diferentes contextos em

Analise sobre processos de criagao pessoais,
de colegas e artistas, relacionando procedi-
mentos, materiais, tematicas, estilos e con-
textos de produgao

gue foram produzidos para ampliar
suas possibilidades de interpretar,
simbolizar, imaginar, fruir e se ex-
pressar

Relacbes entre aspectos histérico-culturais e
caracteristicas das manifestagdes artisticas
nos diferentes periodos das artes, proble-
matizando apagamentos, resisténcias, o eu-
rocentrismo, questdes étnicas, de género e
outras que o professor julgar importantes

Espaco de exper

iéncia: Praticas Culturais

Criagao a partir de linguagens hibridas (ins-
talagdes sonoras, videoinstalacdes e outras)
gue envolvem manifestacdes urbanas como
o Slam, o Hip-Hop, o RAP, unindo moda,
danca, grafite, etc.

Selecionar e articular materialida-
des e elementos constitutivos da
linguagem visual com gradativa au-
tonomia e intencionalidade

Escolha de materiais e procedimentos que
melhor se adequam as suas criagdes: dife-
rentes gradacdes e espessuras de riscantes e
pincéis, qualidades dos suportes, quantidade
de agua para tintas, e outros que o professor
julgar necessarios

Conhecer, pesquisar e analisar cri-
ticamente diferentes repertdrios
visuais (tradicionais, modernos e
contemporaneos), estabelecendo
relacdes entre os contextos em que
foram produzidos

Apreciacao de obras e movimentos artis-
ticos por meio de reprodugdes ou visitas a
diferentes espacos de circulagao das artes
visuais (presencial ou virtualmente), relacio-
nando-as aos contextos historicos e socio-
culturais em que foram produzidas

Acesso a materiais (livros, catdlogos de ex-
posicao, videos, sites, etc.) para coleta de
informacdes sobre as épocas, lugares e cul-
turas relativas as manifestagdes culturais
pesquisadas

Comparacao e articulagao entre elementos
das linguagens visuais (pontos, formas, co-
res, linhas, texturas, espacos) e uso de acordo
com seus efeitos expressivos

Explorar recursos tecnoldgicos em
diferentes manifestacdes artisticas

Pesquisa de ferramentas e aplicativos para a
elaboragao de videos, fotografias, colagens
a partir do uso e apreciagao de criagdes de
artistas

Conhecer e pesquisar diferentes
manifestagdes artisticas urbanas*
identificando e valorizando a in-
fluéncia da cultura negra para essas
expressdoes

*Grafite, Salm, Hip-Hop, Rap, Lam-
be-lambe, ocupacdes, intervengdes

Apreciacao de manifestagcdes artisticas
urbanas por meio de reproducdes ou tra-
balhos de campo, relacionando-as aos
contextos em que foram produzidas e re-
conhecendo a importancia delas para os
movimentos de resisténcia relacionados a
apagamentos histdricos e culturais

Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Selecionar tematicas e simbolos em
seus processos de criagao, expres-
sando ideias, pontos de vista, senti-
mentos, etc.

Escolha e elaboracao de tematicas a partir
de interesses e experiéncias pessoais e tam-
bém de pesquisas relacionadas as diferentes
manifestagdes artisticas, articulando conhe-
cimentos
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Compartilhar processos de criagao e
conhecimento com a comunidade
escolar

Participagcdo em manifestagdes culturais da
comunidade escolar e visitas fora do espaco
escolar, como mostras, debates, exposicoes,
vivéncias individuais e coletivas etc., con-
templando todas as linguagens artisticas e
possibilitando vivéncias culturais nao sé aos
educandos, mas também as familias

Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Perceber os diversos ritmos inter-
nos (batimentos, respiracao etc.)

Criagdo de movimentos a partir de brinca-
deiras com os ritmos e sons do préprio cor-

pPo

Selec¢do de trabalhos para compartilhar pro-
cessos de criagao, pesquisas e procedimen-
tos com a comunidade

Identificar aspectos da sua imagem
corporal, bem como de suas prefe-
réncias com relagao as formas de
dancar

Brincadeiras que envolvem a percepgao de
aspectos do préprio corpo e a expressao cor-
poral a partir da criagdo de movimentos

1° ano: Danga

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem, seus elemen-
tos e materialidades

Refletir e dialogar sobre as diferen-
tes dancgas que aprecia e também
sobre o0 seu processo de criagao em
dancga com colegas e professores

Identificacao de formas de movimentar

O COrpo € interagir com o espago, Com 0s
outros e com os materiais, compartilhan-
do preferéncias, sensagdes, sentimentos e
ideias

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Espaco de experiéncia: Praticas culturais

Explorar multiplas possibilidades
de movimentar o corpo ao interagir
com o espago, 0s objetos, os ritmos
e os colegas

Criagao de diversos movimentos para dan-
car sozinho ou coletivamente respeitando e
valorizando tanto as habilidades quanto as
caracteristicas de cada um

Explorar e pesquisar diferentes re-
pertérios de danga associados aos
processos de criagdo em que esta
envolvido

Apreciacao e pesquisa de brincadeiras can-
tadas, cantigas tradicionais e outras mani-
festagdes que envolvem a danca em seu
grupo familiar e também em sites, livros e
plataformas digitais

Participacao social a partir de brincadeiras
que envolvam o ato de dangar®

Criar e recriar, em situagao de brincadeira,
os varios padroes das agdes corporais: andar,
correr, saltar, rolar, rastejar, empurrar, puxar,
girar, flexionar, estender, torcer etc.

Reconhecer e valorizar as manifes-
tacdes de seu grupo cultural que
envolvem a dancga

Reconhecimento da danga em seu cotidia-
no: em reunides familiares, festas, praticas
esportivas, brincadeiras, etc.

Participacao em manifestacdes corporais
coletivas, reconhecendo as dangas de seu
grupo social

Uso de tecidos e outros objetos para compor
as dangas e brincadeiras relacionadas aos
processos de criagdo em que esta envolvido

61 O Brasil possui um rico repertério de brincadeiras que envolvem a danca e tam-
bém as rodas de improviso, em que os participantes devem entrar e criar movimentos
tanto sozinhos quanto coletivamente. Como exemplos, podemos citar: Olaria, Mazu,
Samba Lelé, Pai Francisco, Farinhada, A leiteira, Eu vi as trés meninas, Rebola Chuchu/
Plantei um pé de alface. Para ampliar as pesquisas, vide: SILVA, L. Eu vi as trés meninas:
musica tradicional da infancia na Aldeia de Carapicuiba. Sao Paulo: zerinho ou Um Edi-
tora, 2014. A pesquisadora Lydia Hortélio € uma grande referéncia no Brasil e alguns de
seus materiais podem ser encontrados em https://www.casadas5pedrinhas.com.br.
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2° ano: Danga

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem, seus elemen-
tos e materialidades

Espaco de experiéncia: Praticas Culturais

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Ampliar possibilidades de movi-
mentar o corpo ao interagir com o
espaco, com os objetos, com os rit-
mMos e com os colegas

Criacao de diversos movimentos para dan-
car sozinho ou coletivamente respeitando e
valorizando tanto as habilidades quanto as
caracteristicas de cada um

Pesquisar e conhecer dangas de
diferentes lugares do mundo, em
especial oriundas de processos mi-
gratérios expressivos em sua comu-
nidade

Apreciacao de dancas de outros lugares
do mundo, como a Africa, outros paises da
América Latina, a Europa, a Asia, etc,, em
especial oriundas de processos migratdrios
expressivos em sua comunidade e atual-
mente no pais

Uso de objetos, aderegos e acessorios (saias,
chapéus, mascaras, fitas, tecidos e outros
objetos) para compor movimentos dancga-
dos relativos aos processos de criagao em
gue esta envolvido

Reconhecer e valorizar as manifes-
tagdes de seu grupo cultural que
envolvem a dancga

Participacao em manifestacdes culturais de
seu grupo social, reconhecendo as dangas
envolvidas

3° ano: Danga

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem, seus elemen-
tos e materialidades

Experimentar diferentes formas de orienta-

¢ao no espaco (deslocamentos, planos, dire-
¢coes, caminhos etc.) e ritmos de movimento
(lento, moderado e rapido)

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Perceber as possibilidades expres-
sivas que o corpo pode realizar de
modo integral e em suas diferentes
partes

Jogos e brincadeiras que permitem a identi-
ficacdo e a comparacgao de possibilidades de
movimentar o préprio corpo e suas diferen-
tes partes

Ampliar possibilidades expressivas
em danga a partir de dancgas de po-
vos de outros lugares do mundo

Criagao a partir de experiéncias com dangas
de povos de outros lugares do mundo

Refletir e dialogar sobre as diferen-
tes dancgas que aprecia e também
sobre o0 seu processo de criagao em
danga com os colegas e professores

Identificacao de formas de movimentar o
corpo e interagir com o espago, com mate-
riais e colegas, compartilhando preferéncias,
sensacdes e sentimentos despertados pelas
dancgas que aprecia

Ampliar possibilidades de dangar
ao interagir com o espago, com 0s
objetos, com os ritmos e com os
colegas

Criagao de possibilidades de movimentos
corporais para dancgar, individual ou coletiva-
mente, priorizando o respeito e a valorizagao
do jeito de cada um

Pesquisa de diferentes formas de orientagao
no espaco (deslocamentos, planos, direcoes,
caminhos etc.) e em ritmos de movimento
(lento, moderado e rapido)

Pesquisa e uso de objetos, aderegos e
acessorios (saias, chapéus, mascaras, fitas,
tecidos e outros objetos) para compor movi-
mentos dangados relativos aos processos de
criagcdo em que esta envolvido

Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade
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Ampliar possibilidades expressivas
em danga a partir de experiéncias
com dangas de povos originarios e
de percepcdes acerca de fenéme-
nos naturais

Criacgao a partir de experiéncias com dangas
de povos originarios presentes em seu mu-
nicipio ou regiao

Criagao de movimentos a partir da observa-
¢ao dos fendmenos naturais: a chuva, o ven-
to, as ondas do mar, o balanco das arvores
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Refletir e dialogar com as diferen-
tes dangas que aprecia e também
sobre o0 seu processo de criagao em
danga com os colegas e professores

Comparagao entre formas de movimentar
O COorpo ao interagir com o espago, com os
objetos, com os ritmos e com os colegas,
compartilhando percepcgbes, sentimentos e
ideias

Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Espaco de exper

iéncia: Praticas Culturais

Pesquisar e conhecer dangas de
poVvos originarios presentes em seu
Municipio ou regiao e aproximar-se
de seus aspectos culturais e histo-
ricos

Pesquisa e aprecia¢ao de brincadeiras e
dancgas de povos originarios presentes em
seu municipio por meio de diferentes mate-
riais de divulgagao®?

Ampliar possibilidades expressivas
em dancga a partir de dancgas tradi-
cionais brasileiras, da danga afro e
de movimentos que realiza no seu
cotidiano

Criacao a partir das dangas tradicionais bra-
sileiras, como o jongo, a ciranda, o frevo, o
samba, bem como da danga afro etc,, iden-
tificando nelas diferentes movimentos, rit-
mos, gestos, formas de se deslocar, etc.

Criagao a partir de movimentos cotidianos,
como escovar os dentes, comer, dormir, to-
mar banho, etc.

Reconhecer e valorizar as manifes-
tacoes de seu grupo cultural que
envolvem a danga

Participacdo em manifestagcdes culturais de
seu grupo social, reconhecendo as dancgas
envolvidas

Refletir e dialogar sobre as diferen-
tes dangas que aprecia e também
sobre o0 seu processo de criagao
com os colegas e professores

Analise e comparacao de dangas oriundas
de diferentes contextos histéricos e cultu-
rais, compartilhando impressdes, sentimen-
tos, ideias e preferéncias com colegas e pro-
fessores

4° ano: Danga

Espaco de exper

iéncia: Praticas Culturais

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem, seus elemen-
tos e materialidades

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Ampliar suas possibilidades de
dancgar ao experimentar diferentes
materialidades, ritmos, movimen-
tos e deslocamentos, bem como a
integragao entre eles e outras lin-
guagens da Arte em criagdes indivi-
duais e coletivas

Improviso e criagdo de movimentos para
dancar a partir de diferentes formas de
orientagao no espaco (deslocamentos, pla-
nos, direcdes, caminhos etc.) e ritmos (lento,
moderado e rapido)

Pesquisar, conhecer e analisar dan-
cas tradicionais brasileiras, estabe-
lecendo relagdes entre contextos
histéricos e culturais

Apreciagao de dangas de origem africana e

tradicionais brasileiras de diferentes regides,
como o forro, o jongo, o boi, a ciranda, o fre-

VO, a catira, os blocos afro da Bahia, etc.

Acesso a documentarios, videos e sites para
pesquisar contextos historicos e culturais

da dancga, reconhecendo a importancia da
matriz africana para a construgdo da cultura
brasileira®

Criagao de sequéncias de movimentos cor-
porais e diferentes formas de utilizar o espa-
¢o na danga. Exemplos: danga circular, dan-
ca em fileiras, do centro para as diagonais,
etc., ao dangar com colegas

Compartilhar processos de criagao e
conhecimento com a comunidade
escolar

Participacao em manifestacdes corporais
coletivas, reconhecendo as dancas de seu
grupo social

5° ano: Dang¢a

Pesquisa e uso de figurinos, mascaras, saias,
chapéus e outros para compor as dangas

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem, seus elemen-
tos e materialidades

Objetivos de aprendizagem e de-

Objetos de conhecimento

Explorar procedimentos e técnicas Uso e pesquisa da linguagem digital (ferra- senvolvimento

de registros audiovisuais mentas e aplicativos para explorar a grava-
¢ao e a edi¢ado de videos de dancas e perfor- 63 O site do IPHAN possui um grande acervo de informacées sobre dancas de todo o Brasil.
mances) No ano de 2014, a UFBA realizou uma grande pesquisa para mapear dangas em diferen-

tes regibes Dbrasileiras: http://www.mapeamentonacionaldadanca.com.briwp-content/
uploads/2016/08/Relatorio-Mapeamento-Resultado.pdf

62 O site Povos Indigenas no Brasil, do Instituto Socioambiental, também é uma étima
referéncia: https:/mirim.org.
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Ampliar suas possibilidades de
dancgar ao experimentar diferentes
materialidades, ritmos, movimen-
tos e deslocamentos, bem como a
integragao entre eles e outras lin-
guagens da Arte em criagdes indivi-
duais e coletivas

Criagcado de coreografias improvisadas e pla-
nejadas, utilizando-se de conhecimento so-
bre os elementos da linguagem. Exemplos:
exploragcao de sequéncias, movimentos, es-
paco, ritmo

Espaco de experiéncia: Praticas Culturais

Criagdo a partir de linguagens hibridas (que
envolvem a musica e outras, como as Artes
Visuais, o Teatro e a Danga): videodanga,
flash mob, performances, etc.

Pesquisar e experimentar figurinos e outras
materialidades préprias das manifestagcdes
urbanas para compor dangas

Explorar procedimentos e técnicas
de registros audiovisuais

Uso e pesquisa da linguagem digital (ferra-

mentas e aplicativos) para explorar a grava-
C¢ao e a edigcao de videos de dangas e perfor-
mances

Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Refletir e dialogar sobre as diferen-
tes dangas que aprecia e também
sobre o seu processo de criagao
com os colegas e professores

Analise e comparacao de dancas e contex-
tos histdricos e culturais, compartilhando
impressdes, sentimentos, ideias e preferén-
cias

Pesquisar, conhecer e analisar dan-
¢as urbanas e também contempo-
raneas, estabelecendo relagdes en-
tre contextos histéricos e culturais

Pesquisa e apreciagao de dangas urbanas a
partir de diferentes grupos

Conhecer e apreciar dangas de grupos pro-
fissionais de danga do Brasil, como Grupo
Corpo, Balé da Cidade, Cia. Deborah Colker
e outros

Acesso a documentarios, videos e sites para
pesquisar contextos histéricos e culturais
da danga, reconhecendo a importancia das
matrizes africanas e indigenas para a cons-
trugao da cultura brasileira

Reconhecer a roda de improviso como um
forte elemento da musica e da danga nas
manifestagdes culturais brasileiras, como o
samba de roda, o hip hop, freestyle, RAP, os
slams, etc.

Debates relacionando aspectos histérico-
-culturais e o eurocentrismo, questdes de
género, étnicas e outras

Relacionar aspectos histérico-culturais e ca-
racteristicas das dancgas de diferentes épo-
cas e contextos culturais, problematizando o
eurocentrismo, questdes étnicas, de género
e outras que o professor julgar importantes

Compartilhar processos de criagao e
conhecimento com a comunidade
escolar

Participacao na organizagdo de manifes-
tacdes culturais de sua comunidade, com-
partilhando criagdes e conhecimentos em
danca

Ampliar suas possibilidades expres-
sivas a partir das dangas urbanas

e de movimentos que percebe na
cidade

Perceber as possibilidades expressivas das
dancgas urbanas, identificando nelas diferen-
tes movimentos, ritmos, gestos, formas de
se deslocar, etc.

Perceber e identificar movimentos frenéti-
cos da cidade e criar improvisacdes de dan-
¢a a partir deles
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1° ano: Musica

Espaco de experiéncia: Corpo no encontro com a linguagem, seus elementos e
materialidades

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Refletir e dialogar sobre as diferen-
tes musicas que aprecia e também
sobre o0 seu processo de criagao
musical com os colegas e professo-
res

Identificagcdao de formas de usar os instru-
mentos, pardmetros sonoros, o préprio cor-
PO e a voz expressando sensagdes, percep-
¢coes, ideias e sentimentos

Experimentar a linguagem musical
por meio de diferentes fontes sono-
ras

Experimentacao do siléncio, de sons e de
ritmos a partir:

- da voz e dos sons do corpo

- de instrumentos musicais disponiveis,
sejam eles convencionais ou nao convencio-
nais

Espaco de experiéncia: Praticas culturais

Explorar repertérios musicais de
multiplas culturas, incluindo aque-
les que exploram movimentos e
sons do corpo

Apreciacao de musicas diversas, além da-
guelas criadas por diferentes grupos que
exploram sons do corpo para compor, Ccomo
grupos de culturas tradicionais e outros,
como Barbatuques, Tiquequé, etc.

Participacao em jogos e brincadeiras can-
tadas usando o proéprio corpo, © movimento
e a voz (jogos de mao, brincadeiras de roda,
etc.)

Criar composic¢des e improvisacdes
musicais explorando os elementos
constitutivos da musica de modo
individual ou coletivo

Experimentacao de altura, intensidade, tim-
bre, melodia, ritmo, etc. na criagcdo de com-

posicdes, improvisos e sonorizagdes utilizan-
do os sons do préprio corpo e instrumentos
musicais a partir de:

- parlendas

- quadrinhas

- brincadeiras cantadas

- musicas diversas

Ampliar o seu repertério de musicas
brasileiras por meio da pesquisa de
jogos e brincadeiras cantadas

Pesquisa de jogos, brincadeiras de mao,
brincadeiras cantadas e cantigas tradicio-
nais brasileiras em seu grupo familiar e tam-
bém em sites, livros e plataformas digitais
de musica

Reconhecer e valorizar manifesta-
¢bes culturais de seu grupo social
gue envolvem a musica

Identificagao da musica em seu cotidiano:
encontros familiares, no radio do carro, em
shows e festivais, na televisao (em propa-
gandas, etc.)

Participacao em manifestacdes culturais de
sua comunidade, reconhecendo as musicas
e os instrumentos que as compdem

Experimentacao de altura, intensidade, tim-
bre, melodia, ritmo e duragao por meio de
jogos e brincadeiras

2° ano: Musica

Espaco de experiéncia: Corpo no encontro com a linguagem, seus elementos e

materialidades

Explorar a criagcao de registros nao
convencionais

Criagao de registros musicais nao convencio-
nais (representacao grafica de sons e gestos
sonoros, musicalizagdao corporal, partituras
criativas etc.)

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Perceber os diversos ritmos e sons
internos do corpo (batimentos, res-
piragao etc.)

Criagao de sons a partir de brincadeiras com
0s ritmos e sons do proprio corpo

Experimentar a linguagem musical
por meio de diferentes fontes so-
noras

Experimentacao do siléncio, de sons e de
ritmos a partir da interagdo com:

- instrumentos musicais disponiveis

- instrumentos Mmusicais pouco conhecidos,
utilizados em comunidades de outros luga-
res do mundo
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Criar composic¢des e improvisacdes
musicais explorando os elementos
constitutivos da musica de modo
individual ou coletivo

Experimentagao de altura, intensidade, tim-
bre, melodia, ritmo, etc. na criagao de com-
posicdes, improvisos e sonorizagdes utilizan-
do os sons do préprio corpo e instrumentos
musicais a partir de:

- cancdes de outros lugares do mundo: Afri-
ca, Europa, Japao, América Latina, etc. (em
especial as de matrizes oriundas de proces-
SOSs migratorios mais expressivos em sua
regidao)

- musicas diversas

- jogos e brincadeiras cantadas do Brasil e
do mundo

Espaco de experiéncia: Praticas culturais

Pesquisar e conhecer repertérios
musicais de multiplas culturas, es-
tilos, géneros, etc.

Pesquisa e apreciagao de musicas de cultu-
ras de outros lugares do mundo (em especial
as matrizes oriundas de processos migrato-
rios mais expressivos em sua regiao, incluin-
do as africanas)

Apreciacao de musicas tocadas por orques-
tras e identificacao de suas caracteristicas (a
guantidade de musicos que participam, de
instrumentos, os locais de apresentacao, etc.)

Explorar a criagao de registros nao
convencionais

Criagcao de registros musicais nao convencio-
nais (representacao grafica de sons, partitu-
ras criativas etc.)

Espaco de experiéncia: Subj

etividade e construgao da identidade

Ampliar possibilidades expressivas
em musica por meio da interacao
com musicas de diferentes lugares
do mundo

Criagao a partir de experiéncias com musicas
de povos de outros lugares do mundo e dife-
rentes ritmos

Ampliar o seu repertdrio de musi-
cas brasileiras por meio da pesqui-
sa de brincadeiras cantadas bra-
sileiras com influéncias de outros
lugares do mundo

Pesquisa de brincadeiras cantadas de crian-
cas de outros lugares do mundo, além das
brincadeiras cantadas brasileiras de influén-
cias de outros lugares do mundo, como a
Africa, a Europa, a Asia, etc.

*O Brasil possui um rico repertdrio de can-
tigas, histdrias e brincadeiras cantadas que
tém origem portuguesa, italiana, arabe e
também de paises do continente africano

Refletir e dialogar sobre as diferen-
tes musicas que aprecia e também
sobre o seu processo de criagao
musical com os colegas e profes-
sores

Identificacdo de formas de usar os instru-
mentos, parametros sonoros, o Proprio corpo
e a voz expressando sensacgoes, percepcoes,
ideias e sentimentos

Reconhecer as manifestagdes da
comunidade local que envolvem a
musica em seus afazeres cotidia-
nos

Identificagdo de manifestagdes culturais,
ritmos, instrumentos, cangdes de trabalho a
partir de entrevistas com familiares, mestres
e outras figuras importantes de sua comuni-
dade
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30

ano: Musica

Espaco de experiéncia: Corpo no encontro com a linguagem, seus elementos e

materialidades

Espaco de experiéncia: Praticas Culturais

Experimentar a linguagem musical
por meio de diferentes fontes so-
noras

Experimentacao do siléncio, de sons e de
ritmos a partir da interagdo com:

- elementos da natureza: sementes, galhos,
folhas, etc.

- instrumentos utilizados por povos indige-
nas, como a flauta, pau de chuva, chocalhos,
apitos de passaros e outros

- instrumentos musicais disponiveis

Pesquisar e conhecer musicas de
povos indigenas brasileiros

Apreciacao e acesso a materiais de pesquisa
de brincadeiras cantadas, cantigas e outras
cancdes e ritmos de povos indigenas brasi-
leiros, reconhecendo a sua importancia para
a formacgao da musica brasileira

Explorar repertérios musicais de
multiplas culturas, estilos, géneros,
etc.

Apreciacao de repertdrios musicais diversos,
em especial os da musica brasileira

Criar composi¢des e improvisagdes
musicais explorando os elementos
constitutivos da musica de modo
individual ou coletivo

Experimentagdo de altura, intensidade, tim-
bre, melodia, ritmo, etc. na criagao de com-
posicdes, improvisos e sonorizagdes utilizan-
do os sons do préprio corpo e instrumentos
musicais

- diferentes paisagens naturais (florestas, o
campo, a praia)

- daimaginac¢ao de paisagens sonoras a par-
tir de narrativas indigenas

- musicas diversas

- jogos e brincadeiras de comunidades tradi-
cionais e povos indigenas brasileiros

Compartilhar processos de criagao
e conhecimento com a comunida-
de escolar

Participagcdo na organizagdo de manifesta-
¢des culturais de sua comunidade comparti-
Ihando criagdes e conhecimentos musicais

4° ano: Musica

Espaco de experiéncia: Corpo no encontro com a linguagem, seus elementos e
materialidades

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Explorar formas de registro musical
nao convencional

Criacao de registros musicais nao convencio-
nais (representacao grafica de sons, partitu-
ras criativas etc.)

Espaco de experiéncia: Subj

etividade e construcio da identidade

Ampliar possibilidades expressivas
em musica por meio de percepgao
de sons da natureza

Criacao a partir de ritmos e sons da natureza
(do vento, das folhas das arvores, das ondas
do mar, das tempestades, dos animais, etc.)

Desenvolvimento de estratégias que possibi-
litem aos estudantes surdos a percepc¢ao das
vibragdes (sons) que a natureza produz

Refletir e dialogar as diferentes
musicas que aprecia e também so-
bre o seu processo de criagao mu-
sical com os colegas e professores

Identificagdo de formas de usar os instru-
mentos, pardmetros sonoros, o proprio corpo
e a voz expressando sensacdes, percepcoes,
ideias e sentimentos

Experimentar a linguagem musical
por meio de diferentes fontes so-
noras

Experimentagao do siléncio, de sons e de
ritmos a partir da interagao com:

- instrumentos disponiveis (com énfase na-
queles mais utilizados em ritmos e cangdes
brasileiras, como os atabaques, caxixis, be-
rimbaus, alfaia, tamborim e outros

- instrumentos musicais Nndo convencionais
utilizados em ritmos brasileiros, como a caixa
de fésforo e o prato

- instrumentos musicais ndo convencionais
a partir de objetos do cotidiano (canos, con-
duites, copos de dgua, panelas e outros)

Exploragao do olhar e da forma de enxergar
a musica do aluno surdo através de experién-
cias sensoriais, proporcionando aos ouvintes
também a experiéncia de sentir com o corpo
as vibragoes e, assim, perceber cada ritmo e
estilo musical, enriquecendo a troca entre os
diferentes olhares e percepcdes

Identificar tematicas em cangdes, criando
interpretacdes pessoais
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Criar composic¢des e improvisacdes
musicais explorando os elementos
constitutivos da musica de modo
individual ou coletivo

Experimentagao de altura, intensidade, tim-
bre, melodia, ritmo, etc. na criagao de com-
posicdes, improvisos e sonorizagdes utilizan-
do os sons do préprio corpo e instrumentos
musicais a partir de:

- ritmos regionais brasileiros, reconhecendo
a importancia das matrizes africanas e indi-
genas para a formagao da musica brasileira
- linguagens hibridas (que envolvem a
musica e outras, como as Artes Visuais, o
Teatro e a Danga)

- musicas diversas

Espaco de experiéncia: Praticas Culturais

Pesquisar e conhecer repertérios
musicais de multiplas culturas, di-
ferentes estilos, géneros

Pesquisa e apreciagao de musicas de diver-
sos géneros, estilos e épocas, além daquelas
criadas por musicos e grupos que se utili-
zam de instrumentos pouco convencionais
construidos a partir de objetos do cotidiano,
como Hermeto Pascoal, Uakti, Stomp, etc.

Exploragao de dindmicas do canto coral

Pesquisar e conhecer musicas bra-
sileiras, reconhecendo a importan-
cia das matrizes africanas para a
sua formagao

Apreciar ritmos brasileiros, como o samba, o
samba de roda, a MPB, o maracatu, a bossa
nova, a catira, etc. pesquisando contextos
histéricos e culturais e reconhecendo a im-
portancia da matriz africana

Explorar e reconhecer a notacao
musical convencional

Reconhecimento e exploragao de simbolos
musicais (notagao tradicional)

Explorar procedimentos e técnicas
de registro em audio e audiovisual

Uso e pesquisa da linguagem digital (ferra-
mentas e aplicativos) para a exploracao de
sons, gravagao de composicodes, sons, pod-
casts e videos

Compartilhar processos de criagao
e conhecimento com a comunida-
de escolar

Participacao na organizagao de manifes-
tagdes culturais de sua comunidade com-
partilhando criagcbes e conhecimentos em
dancga

5° ano: Musica

Espaco de experiéncia: Subj

etividade e construcdo da identidade

Espaco de experiéncia: Corpo no encontro com a linguagem, seus elementos e

materialidades

Ampliar possibilidades expressivas
em musica por meio de percepgao
de sons em paisagens sonoras de
seu cotidiano

Criagao a partir da percepg¢ao de sons em
diferentes ac¢des do dia a dia: andar, escovar
os dentes, pentear o cabelo, brincar em casa:
vassoura, aspirador, ventilador, etc.

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Refletir e dialogar as diferentes
musicas que aprecia e também so-
bre o seu processo de criagcao mu-
sical com os colegas e professores

Identificagdo de formas de usar os instru-
mentos, pardmetros sonoros, o préprio corpo
e a voz expressando sensagdes, percepcodes,
ideias e sentimentos

Experimentar a linguagem musical
por meio de diferentes fontes so-
noras

Experimentagao do siléncio, de sons e de
ritmos a partir da interagdo com:

- instrumentos musicais disponiveis

- O préprio corpo e a voz na criagcao de bea-
tbox e outras expressdes de manifestagdes
culturais urbanas

Identificacao e comparagao de tematicas
em diferentes cang¢des e criando interpre-
tagdes e relagdes entre épocas, géneros e
estilos
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Criar composic¢des e improvisacdes
musicais explorando os elementos
constitutivos da musica de modo
individual ou coletivo

Experimentagao de altura, intensidade, tim-
bre, melodia, ritmo, etc. na criagao de com-
posicdes, improvisos e sonorizagdes utilizan-
do os sons do préprio corpo e instrumentos
musicais a partir de:

- linguagens hibridas (que envolvem a
musica e outras, como as Artes Visuais, o
Teatro e a Danga)

- criagdo de rimas a partir da interagdao com
manifestagcdes culturais urbanas, como o
RAP, o Hip hop, as batalhas de rima

- musicas diversas

Exploragao de dindmicas do canto coral

Explorar e reconhecer a notacao
musical convencional

Reconhecimento e exploragao de simbolos
musicais (notagao tradicional)

Explorar procedimentos e técnicas
de registro em audio e audiovisual

Uso e pesquisa da linguagem digital (ferra-
mentas e aplicativos) para explorar:

- a gravagao de composi¢cdes

- criagao de podcasts

- mixagens a partir de musicas conhece

- criagao de sons e videos

Espaco de experiéncia: Subj

etividade e construcdo da identidade

Ampliar possibilidades expressivas
em musica por meio de percepgao
de sons em paisagens urbanas

Criagao a partir de paisagens sonoras urba-
nas: sons de carros e outros meios de trans-
porte, fabricas, pessoas, etc.
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Refletir e dialogar as diferentes Identificagdo de formas de usar os instru-
musicas que aprecia e também so- | mentos, parametros sonoros, o proprio corpo
bre o seu processo de criagdo mu- | e a voz expressando sensacoes, percepgoes,
sical com os colegas e professores ideias e sentimentos

Analise de tematicas das cangdes que apre-
cia, criando interpretacdes pessoais e relacio-
nando-as a experiéncias de vida e contextos
histoéricos e sociais

Relagdes entre aspectos histérico-culturais
e caracteristicas das musicas de diferentes
épocas, problematizando o eurocentrismo,
guestdes étnicas, de género e outras que o
professor julgar importantes

Espaco de experiéncia: Praticas Culturais

Pesquisar e conhecer repertérios Pesquisa e apreciagao de musicas de diver-
musicais de multiplas culturas, sos géneros, estilos e épocas, em especial
estilos, géneros e ampliar o seu re- | aguelas que envolvem as manifestagdes ur-
pertério de musicas brasileiras por | banas, como o RAP, o punk, o Hip-Hop, etc.,,
meio de manifestagdes urbanas reconhecendo suas influéncias na formacao
da musica brasileira®

Compartilhar processos de criagdo | Participagdo na organizagdo de manifesta-
e conhecimento com a comunida- | ¢ces culturais de sua comunidade, comparti-
de escolar Ihando criagdes e conhecimentos em danga

64 *O ABC paulista possui um importante movimento urbano, o punk, que, embora tenha
sido criado a partir de influéncias europeias e norte-americanas, ganhou caracteristicas bastante
particulares nessa regidao, manifestando tensdes e realidades brasileiras ligadas a muitos aspec-
tos da vida, como a desigualdade, as questdes de consumo, de género (as bandas de mulheres
também buscaram seu espaco), a colonizagdo, as questdes de trabalho e muitas outras. Esse
movimento relacionou-se também com o movimento operario do ABC, reunindo jovens e tra-
balhadores. Outra caracteristica interessante é a integragcado entre as varias linguagens artisticas,
incluindo as praticas corporais (o skate, 0 modo de vestir-se, o grafite, as musicas, a danga, etc.).
Dominatrix, Garotos Podres, Inocentes e muitas outras bandas sdo fortes referéncias dessa mani-
festagdo, que se relaciona com a histéria do rock nacional de modo geral.

O documentario “Garotos do Suburbio”, de Fernando Meirelles, € uma 6tima referéncia para os
professores.

Ressaltamos que essas referéncias sdo indicadas para a analise dos educadores, uma vez que
as letras de algumas musicas podem incluir conteldos inadequados para os estudantes da
faixa etaria em questao.
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1° ano: Teatro

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem e suas materia-

lidades

Espaco de expe

riéncia: Praticas Culturais

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Ampliar seu repertério com brinca-
deiras tradicionais da infancia que
envolvem o teatro

Pesquisa de brincadeiras cantadas, cantigas
tradicionais brasileiras e outras manifesta-
¢des que envolvem o teatro em seu grupo
familiar

Criar cenas em jogos simbdlicos e
brincadeiras tradicionais da infan-
cia, etc.

Pesquisa de diferentes gestos, entonagoes,
expressoes faciais e movimentos para am-
pliar suas possibilidades de brincar

Reconhecer e valorizar as manifes-
tagdes de seu grupo cultural que
envolvem o teatro

Reconhecimento do teatro em seu cotidiano:
em apresentagdes na escola, festas com te-
matica popular, brincadeiras etc.

Experimentacado de processos narrativos
para criar e participar de jogos simbdlicos
sozinho ou com os colegas

20

ano: Teatro

Participacao em brincadeiras tradicionais da
infancia que envolvem encenacgdes e suge-
rem a criagao de figurinos e cenarios, como
A Linda Rosa Juvenil, O Belo Castelo, Samba
lelé, Carneirinho Carneirdo, Murucututu, etc.

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem e suas materia-

lidades

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Explorar a construgcao de fantoches e dedo-
ches para participar de encenag¢des com 0s
colegas

Criagao de cenarios, figurinos, objetos céni-
cos, etc. para compor jogos simbdlicos

Espaco de experiéncia: Subjetividade

Identificar aspectos da sua ima-
gem corporal, bem como de suas
preferéncias com relagdo as ento-
nagdes de voz, gestos, formas de se
movimentar no espago

Brincadeiras que envolvem a percepg¢ao

de aspectos do prdprio corpo e a expressao
corporal a partir da criagao de movimentos,
gestos, a voz, etc.

Dialogar sobre os jogos simbdlicos
de que participa com os colegas

Expressdo de preferéncias, emogdes, senti-
mentos e sensacdes a partir da vivéncia de
seu imaginario em brincadeiras com os co-
legas

Criar cenas em brincadeiras, conta-
¢ao de histoérias, cantigas narradas,
etc.

Pesquisar diferentes gestos, entonagoes, ex-
pressodes faciais e movimentos para ampliar
suas possibilidades de brincar e contar histé-
rias

Participagdo em improvisagdes e processos
narrativos criativos em teatro a partir de his-
toérias conhecidas

Explorar diferentes materiais para compor
figurinos, cenarios e personagens em brinca-
deiras tradicionais da infancia

Explorar o teatro de sombras (a partir de
sombras do préprio corpo ou de diferentes
objetos), ampliando a expressdo por meio de
gestos e movimentos

Espaco de experiéncia: Subj

etividade e construcdo da identidade
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Ampliar suas possibilidades de
expressdao em teatro a partir de
jogos e brincadeiras de diferentes
lugares do mundo

Brincadeiras que envolvem a criacao de ges-
tos, movimentos, expressdes faciais, etc. de
diferentes lugares do mundo
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Refletir e dialogar sobre as diferen-
tes apresentacdes que aprecia e
também sobre o seu processo de
criagcdo em teatro com os colegas e
professores

Identificagdo de gestos, movimentos, ex-
pressdes, entonacgdes, figurinos, cenarios e
objetos, expressando sensagdes, percepgdes,
ideias e sentimentos

Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Ampliar suas possibilidades de
expressao em teatro a partir de ele-
mentos da natureza

Criagdo a partir da observacao do vento, da
agua, dos animais, das plantas, etc.

Espaco de experiéncia: Praticas Culturais

Conhecer diferentes manifestagdes
do teatro

Conhecer brincadeiras tradicionais da infan-
cia que envolvem teatralidades de diferentes
lugares do mundo por meio de diferentes
materiais de pesquisa

Apreciar apresentacdes teatrais que envolvem
o teatro de sombras a partir de musicas, ima-
gens, textos e outros pontos de partida criados
por colegas ou grupos profissionais de teatro

Refletir e dialogar sobre as dife-
rentes apresentacdes que aprecia
e também sobre o seu processo
de criagcao em teatro, cultivando a
percepgao do imaginario, a capa-
cidade de simbolizar e o repertdrio
ficcional

Identificar formas de movimentar o corpo
Nno espaco, entonacgdes de voz e gestos, etc,,
expressando preferéncias, sensacdes e senti-
mentos

Espaco de experiéncia: Praticas Culturais

Reconhecer e valorizar as manifes-
tagcoes de seu grupo cultural que
envolvem o teatro

Participagcdo em manifestagdes tradicionais
de seu grupo social, reconhecendo as teatra-
lidades envolvidas

Apreciar manifestagdes teatrais
aprendendo a comportar-se como
plateia

Apreciar diversas apresentacdes teatrais, de-
senvolvendo a capacidade de atengao para
ver, ouvir e acompanhar narrativas

3° ano: Teatro

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem e suas materia-

lidades

Reconhecer teatralidades em ma-
nifestagdes culturais de povos ori-
ginarios do Brasil

Apreciar manifestacdes culturais de povos
indigenas brasileiros identificando elemen-
tos como mascaras e outros adornos, rituais,
etc.

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Reconhecer e valorizar as manifes-
tagdes de seu grupo cultural que
envolvem o teatro

Participacao em manifestagdes culturais de
seu grupo social, reconhecendo as teatrali-
dades envolvidas

Experimentar processos criativos e
colaborativos em teatro explorando
suas materialidades e elementos

Experimentag¢ao e reconhecimento de for-
mas de teatro de bonecos e de sombras den-
tro das culturas

Pesquisar diferentes gestos, entonagdes, ex-
pressodes faciais e movimentos para ampliar
suas possibilidades de criagdo em teatro

Participagdo em improvisagdes e processos
narrativos criativos em teatro a partir de
musicas, imagens, textos e outros pontos de
partida

Vivéncias com os jogos teatrais e sua estru-
turagao por meio de regras

Criagao de cenarios, objetos cénicos, masca-
ras, figurinos e sons para compor suas cria-
¢cdes em teatro

. Ensino Fundamental

Ensino Fundamental



4° ano: Teatro

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem e suas materiali-

dades

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Experimentar processos criativos e
colaborativos em teatro explorando
suas materialidades, elementos e a
integracao com outras linguagens
artisticas

Pesquisar diferentes gestos, entonacdes, ex-
pressoées faciais e movimentos

Participacao em improvisacdes e processos nar-
rativos criativos em teatro a partir de musicas,
imagens, textos e outros pontos de partida

Jogos de construgao narrativa que envolvam
mondlogos e didlogos

Criacao de cenografia, sonoplastia, iluminagao,
figurino e maquiagem

Criagao a partir de linguagens hibridas (que en-
volvem o teatro e outras, como as Artes Visuais
e a Danca): videodanca, performance, etc.

Explorar procedimentos e técnicas
de registros audiovisuais

Uso e pesquisa da linguagem digital (ferramen-
tas e aplicativos) para explorar a projec¢ao, a gra-
vacgao e a edigao de videos e performances

Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Ampliar suas possibilidades de
expressao em teatro a partir de ce-
nas do cotidiano

Criagao a partir de diferentes agdes do dia a dia:
andar, escovar os dentes, pentear o cabelo, brin-
car, estudar, comer, etc.

Refletir e dialogar sobre as diferen-
tes apresentacdes que aprecia e
também sobre o seu processo de
criagcao em teatro, cultivando a per-
cepgao do imaginario, a capacidade
de simbolizar e o repertério ficcional

Identificar formas de movimentar o corpo no espa-
¢o, entonacgdes de voz e gestos, etc., expressando
preferéncias, sensagdes e sentimentos

Comparagao entre manifestacdes de teatro de
diferentes épocas e culturas
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Espaco de experiéncia: Praticas culturais

Apreciar multiplas manifestacdes
teatrais de diferentes contextos e
épocas, ampliando seu repertorio e
aprendendo a comportar-se como
plateia

Apreciar apresentacdes teatrais, filmes e videos,
desenvolvendo a capacidade de atengao para
Ver, ouvir e acompanhar narrativas

Pesquisar e conhecer manifesta-
¢bes culturais regionais brasileiras
gue envolvem o teatro, como o
Teatro de Mamulengo, o Teatro
Lambe-lambe, a Congada, a Folia
de Reis, etc.®®

Apreciar manifestacdes culturais regionais bra-
sileiras que envolvem o teatro por meio de dife-
rentes materiais, como textos, documentarios,
videos, sites, etc.

Compartilhar processos de criagao
e conhecimento com a comunida-
de escolar

Participacao na organizagao de manifestacdes
culturais de sua comunidade, compartilhando
criacdes e conhecimentos em teatro

5° ano: Teatro

Espaco de experiéncia: O corpo no encontro com a linguagem e suas materia-

lidades

Objetivos de aprendizagem e de-
senvolvimento

Objetos de conhecimento

Experimentar processos criativos e

colaborativos em teatro explorando
suas materialidades, elementos e a

integragao com outras linguagens

artisticas

Pesquisar diferentes gestos, entonagoes, ex-
pressodes faciais e movimentos

Participagdao em improvisagdes e processos
narrativos criativos em teatro a partir de
musicas, imagens, textos e outros pontos de
partida

Criagao a partir de linguagens hibridas: vi-
deoinstalagao, flash mob, performances, etc.

Experiéncias com a criagao de cenografia,
sonoplastia, iluminagao, figurino, maquia-
gem, etc.

Explorar procedimentos e técnicas
de registros audiovisuais

Uso e pesquisa da linguagem digital (ferra-
mentas e aplicativos) para explorar a grava-
¢ao e a edigao de videos e performances

65 Para este repertério, sugere-se a leitura do livro “Dangas Dramaticas”, de Mario de
Andrade (Belo Horizonte: Ed. Garnier, 2002).

Ensino Fundamental



Espaco de experiéncia: Subjetividade e construcao da identidade

Ampliar suas possibilidades de
expressao em teatro explorando
percepcdes pessoais relativas a
vida nas cidades

Criagao a partir da percepg¢ao de movimen-
tos frenéticos da cidade e suas paisagens,
personagens, sons, etc.

Criagao a partir de manifestagdes artisticas
urbanas que envolvem teatralidades, como
happenings, slams, o teatro de rua, etc.

Refletir e dialogar sobre as dife-
rentes apresentacdes que aprecia
e também sobre o seu processo
de criagcdao em teatro, cultivando a
percepc¢ao do imaginario, a capa-
cidade de simbolizar e o repertdrio
ficcional

Identificar formas de movimentar o corpo
no espaco, entonagdes de voz e gestos, etc.,
expressando preferéncias, sensacdes e senti-
mentos

Relacdes entre aspectos histéricos e culturais
e caracteristicas das manifesta¢des das artes
cénicas (cinema e teatro) de diferentes épo-
cas e contextos, problematizando o eurocen-
trismo, questdes étnicas, de género e outras
gue o professor julgar importantes

Espaco de experiéncia: Praticas culturais

Apreciar multiplas manifestacdes
teatrais de diferentes contextos e
épocas, ampliando seu repertdrio e
aprendendo a comportar-se como
plateia

Apreciar apresentacdes teatrais, filmes e vi-
deos, desenvolvendo a capacidade de aten-
¢ao para ver, ouvir e acompanhar narrativas

Conhecer e pesquisar o teatro de
rua e algumas de suas expressoes,
como o teatro lambe-lambe, o cir-
co, etc.

Acesso a textos, documentarios, videos, sites,
etc. para pesquisar o teatro de rua e seus
contextos histéricos e culturais

Conhecer e pesquisar alguns as-
pectos histdricos do teatro

Acesso a textos, documentarios, videos e si-
tes para pesquisar contextos historicos e cul-
turais do teatro e do cinema, reconhecendo
a sua importancia para a formagao cultural
brasileira

Compartilhar processos de criagao
e conhecimento com a comunida-
de escolar

Participacao na organizagao de manifesta-
¢oes culturais de sua comunidade, comparti-
Ihando criacdes e conhecimentos em teatro
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E muito relevante que, ao criar percursos de aprendizagem em
Arte, os professores e toda a comunidade escolar tenham em mente
que o objetivo maior da area é favorecer o ganho de autonomia dos
estudantes para desenvolver processos autorais de criacao e par-
ticipacao social, pesquisando materiais, procedimentos, movimentos
de arte e outros elementos que favorecam as suas possibilidades de
expressao, fruicao e reflexao. Nesse sentido, é fundamental que os es-
tudantes tenham espaco para a selecao, experimentagao e criagao de
tematicas autorais.

Sobretudo no Ensino Fundamental |, esse processo de ganho de
autonomia precisa ser orientado. Como em outras areas do conheci-
mento, uma aprendizagem alicerca outras, e assim sucessivamente. E
equivocado pensar que colocar foco na autoria significa experimentar
materiais aleatoriamente. Ao contrario disso, entendemos que o pro-
cesso de criagcao envolva pesquisas aprofundadas sobre os modos de
usar os materiais, sobre os elementos das linguagens, sobre processos
de criacao de artistas e colegas, e outras situacdes que levem o estu-
dante a significar o que faz e como faz, para que possa de fato dialogar
com outras pessoas por meio das linguagens artisticas. Caso contrario,
estariamos a fomentar discursos ensimesmados, que pouco possibili-
tam a participacao social e a expressao de ideias.

De acordo com Elliot Eisner (1972), arte-educador norte-america-
Nno, a aprendizagem em arte se da de forma significativa quando plane-
jada a partir de processos encadeados, em que se pode refletir de forma
alongada sobre a linguagem, seus elementos, materialidades, temati-
cas, sobre as praticas sociais ligadas a ela, e assim por diante.

Na mesma medida, é importante criar desafios possiveis para os
estudantes, selecionando previamente alguns elementos e deixar ou-
tros para serem escolhidos pelos estudantes. O foco deve ser sempre o
de orientar os processos e experiéncias dos estudantes para 0 sucesso,
de forma a aumentar a autoconfianca em relacao a criagao artistica.

Como exemplo, se em um projeto a intengao € investigar alguns
movimentos artisticos que utilizam a cidade e as ruas como suporte, 0s
estudantes poderao escolher as linguagens que gostariam de usar para
criar (a dancga, o grafite, a sticker art), bem como as tematicas. Ou, ainda,
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se o ponto central de investigacao for um fenédmeno natural - como a
chuva, por exemplo —, uma vez que a tematica ja esta dada, abre-se a
possibilidade de escolha das linguagens e materiais, e assim por diante.

Outro ponto de ateng¢ao no planejamento das situacdes didaticas
€ garantir que o contato com a arte parta da realidade dos estudantes,
das praticas artisticas que eles encontram em seu cotidiano, que po-
derao ser expandidas e ressignificadas a medida que constroem no-
vos conhecimentos. Muitas vezes, encontramos materiais ou atividades
que supervalorizam as experiéncias europeias ou norte-americanas, ou
também as chamadas eruditas em arte, desvalorizando conhecimen-
tos e praticas que contém mais significado para a identidade de deter-
minado grupo, reforcando assim apagamentos culturais, o eurocentris-
Mo, as histdrias Unicas.

Vale acrescentar que algumas perspectivas classificam a arte po-
pular, o artesanato, a arte utilitaria, a arte ingénua ou naif como menos
relevantes, ou menos complexas, ou produzidas a partir de um menor
grau de intelectualidade se comparadas a chamada arte erudita, como
se esta Uultima merecesse maior grau de atencao e importancia. Tais
pontos de vista, que hierarquizam experiéncias, caminham no sentido
de desvalorizar certas praticas culturais em detrimento de outras e de-
vem ser questionados. O chorinho, género musical brasileiro que tem
Pixinguinha como uma das grandes referéncias, € um bom exemplo
para refletir sobre tais classificagdes que muitas vezes empobrecem as
formas de compreender e fazer arte.

Ao mesmo tempo, é imprescindivel garantir que os estudantes, in-
dependentemente de sua realidade, tenham acesso aos bens artisticos
e culturais produzidos pela humanidade ao longo do tempo e nos mais
diversos contextos histdricos e sociais. A escola €, para os estudantes,
além de uma possibilidade de reconhecimento de seu grupo sociocul-
tural e de construcao de sua identidade, uma oportunidade de conhe-
cer aquilo que nao se conheceria fora dela. Cabe, portanto, aos profes-
sores apoiar ampliacdes e favorecer a criagcao de relacdes, de reflexdes
criticas, de comparacoes, etc. entre a arte presente no contexto de seus
estudantes e aquelas mais distantes.

Nessa linha, os conceitos de arte erudita, belas artes, arte acadé-
mica, tradicional, e outros, ndao devem ser suprimidos das experiéncias
oferecidas pela escola, mas devem ser apresentados de forma a possibi-
litar uma compreensao critica, garantindo que as manifestacdes artis-
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ticas e culturais dos grupos sociais a que pertencem os estudantes nao
sejam desvalorizadas ou apagadas.®®

E desejdvel a compreensdo de que a importancia de cada
manifestacao artistica valida-se a partir de critérios de cada grupo so-
cial, que elege quais serao as linguagens, formas, procedimentos, mate-
riais e referéncias mais relevantes para a construcao de conhecimentos.

Compreendemos que as elaboracdes de curriculos, projetos e de-
mais situacdes de aprendizagem em cada escola sejam tao mais signi-
ficativas para estudantes e professores se construidas em cooperacao,
a partir de tematicas e eixos que melhor representem as necessidades
e realidades de cada comunidade. Nesse sentido, € muito importante
gue os objetivos e objetos de conhecimento em Arte sejam seleciona-
dos pelos professores em parceria com todo o corpo docente, a partir
de conceitos ampliados, que podem ser planejados inter e transdisci-
plinarmente.

Por outro lado, € necessario considerar que, historicamente, a area
de Arte, diferentemente de outras (tidas, muitas vezes de forma equi-
vocada, como mais relevantes para a aprendizagem dos estudantes),
tende a abrir mao de seus objetivos nesses processos de conexao com
outras linguagens, o que prejudica a criacao de situacdes de ensino e
aprendizagem significativas para estudantes e professores. Exemplos
bastante comuns, que podem ajudar a reconhecer esse desafio, sao as
varias situacdes em que a equipe de Arte € convocada para finalizar
“projetos” com a intencao de que ajude a ilustrar textos ou outras pro-
ducodes.

E muito importante ressaltar que a Arte constitui-se como area de
conhecimento, que garante o acesso dos estudantes as diferentes for-
mas de comunicagao culturais e artisticas e que, portanto, possui ne-
cessidades especificas para que aconteca de forma significativa. A Arte
Nao € um mero recurso, € sim uma area gue possui procedimentos e
formas de interpretacao e de producao de conhecimentos proprios.

Outro ponto de atencao sao as expectativas, muitas vezes descola-
das da realidade da comunidade escolar, de que a area de Arte atue em

datas comemorativas, elaborando murais ou apresentagdes descontex-
66 Para aprofundar a pesquisa e a discussao acerca dos conceitos apresentados
neste trecho, vale a leitura do seguinte texto: MOURA, E. J. S. Des/obediéncia do-
cente na de/colonialidade da arte/feducacdo na América Latina. Revista GEARTE, [S.
L], v. 6, n. 2, 2019. Disponivel em: https://www.seer.ufrgs.br/index.php/gearte/article/
view/92905. Acesso em: 25 out. 2022.
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tualizadas dos focos de estudo e interesse de professores e estudantes.
E preciso compreender que, como em qualquer outra area de conheci-
mento, os objetivos e situacdes precisam ser vividos na Arte de forma a
possibilitar pesquisas aprofundadas e significativas para o grupo.

Para favorecer que os estudantes tenham as melhores experién-
cias de aprendizagem em Arte, € preciso considerar alguns cuidados
metodoldgicos importantes.

Conceber a Arte como uma area de conhecimento com con-
teudos especificos dentro da perspectiva do fazer criativo, e nao
simplesmente um meio para alcangar, estimular ou desenvol-
ver as demais areas do conhecimento.

Compreender que a Arte, além de ser uma manifestagcao cul-
tural de um povo ou uma comunidade, como reflexo do pensa-
mento de uma época, € também a manifestacao de individuali-
dades e das diferencas entre as pessoas.

Desenvolver atividades em sala de aula que permitam a com-
preensao da Arte como linguagem, proporcionando aos estu-
dantes oportunidades de autoria.

Valorizar a expressao artistica dos estudantes como expressao
dos seus pensamentos, sentimentos e ideias, considerando que
podem divergir do padrao social comumente aceito ou serem
diferentes da estética do professor.

Valorizar a producdo dos estudantes com exposicdes/apresen-
tacdes que resguardem a originalidade, a especificidade da fai-
xa etaria e as diferentes possibilidades de cada estudante, crian-
do oportunidades para que todos possam participar.

Promover o trabalho em grupo, possibilitando a troca de expe-
riéncias e a socializacao de descobertas que surgem no trans-
curso das atividades, bem como o trabalho individual e intros-
pectivo.

Estabelecer uma conexao do conhecimento conquistado na
pratica artistica de sala de aula, o fazer do estudante, com a cul-
tura nos diversos espacos que a escola e a cidade oferecem: bi-
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bliotecas, internet, feiras populares, museus, centros culturais
etc.

Valorizar a sala de aula como um ambiente que informa e ensi-
Nna também pelas suas qualidades estéticas.

Acolher as interpretacdes pessoais dos estudantes sobre as
diferentes producdes que apreciam - de artistas ou colegas -
mesmo que diferentes das comumente aceitas ou da interpre-
tacao do professor. Ou seja, o professor deve estimular formas
divergentes de pensar, em vez de esperar uma resposta padrao,
nas atividades de leitura e fruicdo em Arte.

Problematizar, respeitando as caracteristicas de cada faixa eta-
ria, 0 eurocentrismo e os apagamentos culturais, possibilitando
0 acesso a manifestacdes de culturas indigenas, africanas, lati-
no-americanas, pessoas/artistas com deficiéncia etc., além das
producdes de artistas negros, de mulheres de expressdes popu-
lares etc.

Possibilitar o contato com artistas da comunidade local em to-
das as linguagens artisticas.

Promover a interacao com diversos produtores e culturas para
gue os estudantes tenham um repertério amplo.

Problematizar a ideia equivocada, que muitos estudantes vao
incorporando, de que nao tém capacidade de cantar, tocar,
dancar ou interpretar e proporcionar momentos de vivénciaem
que todos, de algum modo, considerem-se bem-sucedidos.

Propor atividades com nivel de complexidade adequado para
evitar que os estudantes pensem que sao incapazes, que nao
tém talento para as expressoes artisticas.

Favorecer, sempre que oportuno, o estabelecimento de relacdes
entre os repertdrios apreciados em Arte e as pesquisas realiza-
das em outras areas e linguagens - como Histdria, Matematica,
Literatura, Geografia, Educacao Fisica etc. -, dando oportunida-
des para que os estudantes ampliem percepcdes, interpreta-
¢des e conhecimentos.

Registrar, sempre que possivel, os processos de criacao dos es-
tudantes por meio de textos, fotografias, videos, etc., favorecen-
do a percepc¢ao de que todas as etapas sao importantes para a
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construcao de conhecimento em Arte.

Diversificar as formas de avaliacao a fim de obter o melhor diag-
nostico possivel dos avancos e dificuldades dos estudantes, de
modo a identificar as estratégias mais adequadas para ajuda-
-los a aprender cada vez mais.
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Entendemos o processo de avaliagao tanto como subsidio para o
planejamento do professor quanto para o acompanhamento das apren-
dizagens do estudante. Portanto, é desejavel que seja continuo, ocor-
rendo em diferentes momentos dos projetos e de diferentes formas.

Uma grande particularidade dos processos avaliativos em Arte é
gue a aprendizagem dos estudantes ndao deve ser medida pela habilida-
de inicial que eles demonstram ao dancar, desenhar, atuar, tocar, etc,, e
tampouco a partir de conceitos restritos acerca dessas habilidades (dese-
nhar a partir da realidade, dancar balé classico, tocar violdo, etc.). E claro
gue tais conhecimentos devem ser valorizados e também compartilha-
dos com o grupo, mas os estudantes e professores devem criar critérios
considerando as experiéncias e motivacdes iniciais dos estudantes, que
serao expandidas a partir das situacdes de aprendizagem.

No inicio de sequéncias didaticas ou projetos, portanto, as avalia-
¢des ou sondagens tém como objetivo analisar esses conhecimentos
prévios, experiéncias e expectativas dos estudantes com relagcao a area
de Arte, situagdes que favorecerao o desenvolvimento e a adequacgao
do planejamento do professor.

As avaliagdes realizadas ao longo dos processos de criacao — que
podem visar o acompanhamento de aprendizagens relacionadas as
criagcdes nas diferentes linguagens, ao uso de materiais, ao ganho de au-
tonomia para as pesquisas, etc. — visam o acompanhamento dos avan-
¢cos e eventuais dificuldades, servindo como apoio para alteracdes e o
replanejamento do professor a partir das necessidades dos estudantes.

A avaliacao final como forma de verificar aprendizagens em cada
sequéncia de atividades ou projeto tem como objetivo oferecer um pa-
norama geral de aprendizagens, por meio do qual os estudantes pode-
rao reconhecer pontos de avanco ou desafios que ainda precisam ser
superados. Além disso, a avaliagao final também serve como oportuni-
dade de reflexao para o professor, que podera verificar a efetividade das
situacdes didaticas e intervencdes que propds para cada estudante.

E desejavel que o professor construa diferentes formas de avaliacdo
e autoavaliagao, a depender dos objetivos selecionados para o projeto.
Assim, nao somente os trabalhos, mas também as atitudes nas aulas (a
disponibilidade para a experimentacao, para a pesquisa, o0 uso de materiais,

etc.) e a elaboracao de pequenos textos (orais ou escritos) em que os alunos
refletem e falam sobre seus processos de criacao também devem nortear
estudantes e professores no acompanhamento de aprendizagens.

Enciclopédia Itau Cultural:

Importante referéncia para pesquisa em Arte no Brasil. Essa plataforma, ofe-
rece informacdes confidveis acerca de movimentos artisticos, obras, artistas,
exposicoes e diferentes manifestacdes culturais brasileiras

https://enciclopedia.itaucultural.org.br/
Espaco do Professor:

Além dessas informacdes, professores podem encontrar planos de aula e ma-
teriais de pesquisa para estudantes na seguinte pagina:

https://enciclopedia.itaucultural.org.br/planos-de-aula
Brasiliana Iconogriafica:

Plataforma ligada ao Itau Cultural, que redne colecdes, documentos que re-
tratam os diversos periodos da histdria, além de aspectos culturais e naturais
do Brasil.

https://www.itaucultural.org.br/brasiliana-iconografica
Museu de Arte Moderna do Rio

https:/mam.rio/

Oficina Brennand

www.oficinabrennand.org.br

Museu de Arte Moderna de Sao Paulo
https:/mam.org.br/

Pinacoteca do Estado de Sao Paulo
http://pinacoteca.org.br/

Museu de Arte de Sao Paulo

https://masp.org.br/

Federacao de Arte-Educadores do Brasil
https://faeb.com.br/

Google Arte e Cultura
https://artsandculture.google.com/

Sesc
https://www2.sesc.com.br/portal/site/SonoraBrasil2019/osonorabrasil/o+que+e
Povos Indigenas no Brasil Mirim

mirim.org
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ISA - Instituto Socioambiental:
www.socioambiental.org
Casa das 5 Pedrinhas

www.casadas5pedrinhas.com.br/home
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A Educacao Fisica, um dos componentes curriculares que com-
ro p OSta e pdem a area de linguagens, define como seu objeto de estudo a lin-
guagem/cultura corporal e suas implicacdes na educacdo integral das
~N criancas e jovens brasileiros. E pela linguagem/cultura corporal, simbo-
E d u Ca a o lizada e personificada na experiéncia de Se-Movimentar,®” que os es-
? tudantes interagem com o mundo e ampliam suas capacidades ex-
pressivas, seus conhecimentos e suas possibilidades de participacao e

V4 [ inclusao nos diferentes contextos de vida social.
F I s I C a 67 Se-Movimentar: conceito que tem origem na obra do Prof. Elenor Kunz: “O Se-Movi-
mentar é interpretado como uma conduta humana, onde a Pessoa do “Se-Movimentar” nao

pode simplesmente ser vista de forma isolada e abstrata, mas inserida numa rede complexa
de relagdes e significados para o Mundo, que configura aquele ‘,acontecimento relacional’,
onde se da o didlogo entre Homem e o Mundo” (KUNZ, 2001; ARAUJO et al., 2010).-
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De acordo com as orientacdes curriculares produzidas nas ulti-
mas décadas, mais recentemente a Base Nacional Curricular Comum
(BRASIL, 2017), sujeito, movimento e cultura sdo os trés elementos
fundamentais comuns as praticas corporais, que permitem definir a
Educacao Fisica como:

O componente curricular que tematiza as praticas corpo-
rais em suas diversas formas de codificacao e significagao
social, entendidas como manifestacdes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos
sociais no decorrer da histdria (BRASIL, 2017, p. 209).

Nessa concepcao, os paradigmas higienista, militarista, eugenista
e esportivista que tanto influenciaram a histdria e a pratica da Educa-
¢cao Fisica nas escolas brasileiras sao criticados e atualizados em prol de
uma visao em que o movimento humano (Se-Movimentar) esta sempre
inserido no ambito da cultura, ndo se limitando isoladamente aos seus
aspectos bioldgicos, instrumentais, tecnicistas e fisiolégicos, o que nos
leva a compreender as possiveis integracdes e conexdes do Se-Movi-
mentar com a cultura e natureza humana.

Quando estudamos o homem em movimento inserido na cultura,
encontramos uma vasta producao de conhecimentos que se origina
nos codigos e signos da linguagem corporal. O gesto humano € um
signo que traz em si um significado que nao é fixo e imutavel, esta sem-
pre em transformacao e representa as intencdes e os desejos daquele/a
que Se-Movimenta. Os movimentos, enquanto codigos de linguagem,
se expressam nas mais diferentes praticas da cultura corporal, como
por exemplo, as brincadeiras e 0s jogos, 0s esportes, as gindsticas, as
dancgas, as lutas etc.; todas manifestagdes corporais que, na sua diversi-
dade, pluralidade e regionalidade, permitem uma infinidade de vivén-
cias e exploracdes pelos sujeitos que Se-Movimentam.

As praticas corporais, chamadas neste documento de unidades te-
maticas,dado origem aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
e aos objetos de conhecimento que definem as aprendizagens a serem
construidas pelos estudantes. Nesse sentido, a escola se configura como
um espaco privilegiado para que as novas geracdes tenham acesso aos
conhecimentos historicamente construidos sobre as diferentes praticas
gue compdem a chamada cultura corporal de movimento. Ao estudar,
reconstruir e ressignificar a diversidade de praticas corporais presentes
nos diferentes cenarios de vida social, os estudantes enriquecem as suas
experiéncias e tém acesso a um vasto universo de conhecimentos que
compreende saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ludicas,
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sociais, afetivas e de natureza moral que favorecem uma educacao inte-
gral e cidada (nos aspectos intelectual, corporal, biopsicossocial e afetivo).
E importante salientar que os objetivos do componente curricular Edu-
cacao Fisica, em consonancia com as diretrizes da educacao, incluem a
formacao de cidadaos criticos, aptos ao trabalho e capazes de realizar a
leitura do mundo e transformar seu entorno.

Nesta perspectiva, podemos dizer que os anos iniciais do ensino fun-
damental sdo essenciais para a consolidacao de um processo que deno-
minamos de educacado/letramento corporal.®® Nesta fase, marcada pela
diversificacao de experiéncias, os estudantes sao convidados a socializar
seus conhecimentos e a se apropriar da pluralidade de praticas corpo-
rais que integram a cultura de movimento. Este periodo € importante
para que as criangas construam a sua identidade e percebam-se como
participantes nos diferentes ambientes de convivio social. Isso porque,
em sintese, a competéncia de expressao e comunicacao pela linguagem
corporal em praticas, como por exemplo as brincadeiras e os jogos, € fa-
tor de inclusao e melhor compreensao de si, dos outros e do mundo.

Pensar sobre quais as contribuicdes da Educacao Fisica a forma-
¢ao dos estudantes é refletir sobre a sua importancia e relevancia nos
curriculos e projetos politicos-pedagdgicos de cada unidade escolar.
Qual é a funcédo social/cultural da Educacao Fisica no curriculo escolar?
O que a Educacao Fisica “vai” ensinar na escola? Qual € o seu objeto de
estudo? O que os estudantes aprenderao?

Em uma macroperspectiva e em consonancia com os documen-
tos curriculares oficiais, assumimos que a maior contribuicao que a
Educacao Fisica pode oferecer a formagao dos estudantes esta na po-
tencializacdao de uma educacgao integral. Falamos de uma concepgao
que compreende que a educacao deve garantir o desenvolvimento dos
sujeitos em todas as suas dimensodes — intelectual, fisica, emocional, so-
cial e cultural e se constituir como projeto coletivo, compartilhado por
criancas, jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais.
(CENTRO DE REFERENCIAS EM EDUCACAO INTEGRAL, [s. d.]). A expec-
tativa é que as praticas corporais (unidades tematicas), enquanto obje-

68 Conceito de Educacdo/Letramento Corporal - O termo descreve a motivac¢éo, a con-
fianga, a competéncia, o conhecimento e a compreensdo que as pessoas desenvolvem ao
Se-Movimentarem para além das necessidades diarias, tornando as atividades fisicas parte
importante de suas vidas e durante toda vida (WHITEHEAD, 2019).
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tos de conhecimento e estudo da Educacgao Fisica, tornem-se os meios
para uma educacgao integral que nasce no Se-Movimentar e se expande
para as dimensdes do saber, ser e conviver.

De uma microperspectiva, a educacao integral se concretiza nas
aulas de Educacao Fisica quando vencemos o desafio de assegurar a
todos os estudantes a constru¢ao de um conjunto de conhecimentos e
saberes que permitem ampliar a sua consciéncia sobre o Se-Movimen-
tar, além de desenvolver a autonomia para a apropriagao e a fruicao das
praticas corporais, com uma possivel repercussao positiva na sua vida e
na vida daqueles que o cercam dentro e fora da escola.

A figura abaixo representa, em linhas gerais, como as experiéncias
corporais do Se-Movimentar, vividas nas diferentes praticas da cultu-
ra corporal (jogos, brincadeiras, dancas, ginasticas, lutas, entre outras),
dentro e fora da escola, vao se expandindo e mobilizam aprendizagens
que circulam pelas dimensdes do saber, ser e conviver. O Se-Movimen-
tar se configura como nucleo, o ponto de partida da trajetéria de uma
Educacao Fisica escolar comprometida com a educagao integral.

Brincadeiras

SER CONVIVER
crinca CULTURA
Lutas
Trotar Arremessar
Equilibrar HENTIADE
COMUNIDARDE

Fonte: elaborada pelo autor.

Figura 1. Uma trajetdria: do Se-Movimentar para a educacao integral
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No “chdo da escola/quadra/patio”, as praticas corporais devem ser
abordadas como fendmeno cultural dinamico, diversificado, pluridi-
mensional, singular e contraditério. Desse modo, é possivel assegurar
aos estudantes a construcao de um conjunto de conhecimentos que
permitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e
dos recursos para o cuidado de si e dos outros e desenvolver a autono-
mMia para apropriacao e utilizagao da cultura corporal de movimento em
diversas finalidades humanas, favorecendo sua participacao de forma
confiante e autoral na sociedade (BRASIL, 2017, p. 209).

E preciso, entdo, investir numa visdo de Educacdo Fisica que
considera a relacao sujeito-sociedade, compreendendo a constitui¢cao
desse sujeito numa perspectiva sociocultural. Considerar o sujeito e a
sua integralidade, a partir desses termos, significa incluir, nas aulas de
Educacao Fisica, aprendizagens nas dimensdes social, afetiva, politica,
moral, critica e econdmica. Ndo se trata mais de educar os corpos e des-
considerar todas as dimensdes do sujeito. O desafio € compreender que
movimento e pensamento andam juntos e, mais do que isso, que cada
gesto esta sempre carregado de cultura e é resultado de um processo
historico que precisa ser objeto de discussao e reflexao nas escolas.

A escola, a diferenca de outros espacos onde as criangas também
aprendem, se caracteriza pela sistematizacao, intencionalidade e por um
olhar para o “futuro”, para a conquista de aprendizagens que considera-
Mos importantes para uma vida cidada, uma vida em sociedade. Pensan-
do na passagem dos estudantes pelos cinco anos que compdem o primei-
ro ciclo do ensino fundamental, quais seriam as aprendizagens indicadas?
O que esperamos para os estudantes egressos deste segmento?

Apresentamos alguns objetivos para a Educacgao Fisica que consi-
deramos importantes/relevantes e indicam as conquistas de aprendiza-
gem para o segmento, ao longo dos cinco primeiros anos da etapa do
ensino fundamental. A expectativa, até o quinto ano, é que os estudan-
tes sejam capazes de:

Conhecer, valorizar, apreciar, respeitar e fruir da pluralidade de
manifestacdes da cultura corporal escolar, familiar, comunitaria,
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regional, nacional e mundial, percebendo-as como um recurso
valioso para a integracao e a convivéncia entre as pessoas.

Reconhecer e valorizar a origem e a histdria das diferentes pra-
ticas da cultura corporal de movimento e sua conexao com a
identidade e o patriménio cultural dos diferentes povos e na-
¢des que vivem No Nosso territorio.

Protagonizar as experiéncias de Se-Movimentar nas diferentes
unidades tematicas, demonstrando capacidade e inteligéncia
criativa para alterar ou adaptar as regras, a estrutura e o fun-
cionamento das praticas, tornando-as mais adequadas ao gru-
PO, a0 espaco e recursos disponiveis na escola, favorecendo o
aspecto ludico e a inclusdao de todos, independentemente de
guaisquer caracteristicas que possam apresentar nas aulas.

Adotar uma atitude nao preconceituosa ou discriminatoria por
razoes sociais, culturais, raciais, religiosas, de género, de padroes
de beleza e em relacao a existéncia de qualquer tipo de deficién-
cia, de habilidade em todas as experiéncias de Se-Movimentar
vividas dentro e fora da escola, valorizando as diversidades.

Analisar criticamente os valores sociais, econdmicos, politicos
e culturais presentes nas diferentes formas e jeitos de Se-Mo-
vimentar, veiculados pela redes e midias e que, muitas vezes,
reproduzem e valorizam as praticas corporais de matriz euro-
céntrica e do “norte”.

Participar ativamente e coletivamente nos eventos (festivais,
apresentacdes e festas), buscando a integracao e a celebracao
dos atores que fazem a escola e a comunidade.

Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, escrita,
pictorica (desenhos), sonora e digital — para expressar, registrar
e documentar as aprendizagens construidas a partir das expe-
riéncias de Se-Movimentar e a sua repercussao nas dimensoes
do fazer, saber, ser e conviver.

Avaliar e refletir sobre o seu préprio desempenho e dos demais,
nas diferentes praticas de Se-Movimentar (jogos e brincadeiras,
dancas, ginasticas, esportes e |lutas), identificando as capacidades,
as habilidades, a gestualidade, as técnicas e as taticas, relacionan-
do-as com os potenciais e as limitacdes individuais e coletivas.
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Valorizar todas as experiéncias de Se-Movimentar (jogos e brin-
cadeiras, dancas, ginasticas, esportes e |utas) e sua conexao
com aprendizagens que circulam em tematicas como direito a
infancia, ampliacao da cultura corporal, vida comunitaria, prati-
cas de lazer e participacao, corpo, saude e bem-estar, protago-
nismo e lideranca infantil.

Compreender a importancia da atividade fisica para a promo-
¢ao da saude (bem-estar fisico e emocional) e para a preven-
cao de doencas, reconhecendo-se como elemento integrante
do ambiente, adotando habitos saudaveis de higiene, alimenta-
¢cao e atividades corporais, relacionando-os com os efeitos sobre
a propria saude e de recuperacao, manutencao e melhoria da
saude coletiva.

Apropriar-se dos principios das aulas de Educacao Fisica rela-
cionados aos procedimentos organizacionais, de conduta, ma-
neiras de envolvimento e participacao.

Pensamos o ensino e a aprendizagem como a¢cdes complementa-
res e indissociaveis que circulam nas relagcdes entre os professores e os
estudantes. Como professores de Educacao Fisica, em uma perspectiva
critica e progressista, nao podemos fugir a responsabilidade de ensinar
os estudantes a compreender aquilo que fazem ou vivem corporalmen-
te. O desafio esta em ensinar a todos e todas a construir uma postura
de estudante, com confianga e seguranca para pesquisar e construir
saberes sobre o mundo do Se-Movimentar. Inspirados pelo texto de Ma-
cedo (2005),° selecionamos alguns topicos que, se bem cuidados no
cotidiano da sala de aula, contribuem para que os estudantes apren-
dam a estudar nas aulas de Educacgao Fisica.

Rotinas e modelos - Estudar demanda rotinas e procedimentos
gue envolvem assumir uma responsabilidade com a sua aprendiza-
gem. As criangas estao sempre atentas as atitudes dos seus professores
e aos seus modelos. As aulas de Educacao Fisica que tém uma rotina,
em gue os estudantes sao protagonistas e percebem certo encadea-

69 MACEDO, Lino. Ensaios pedagégicos. como construir uma escola para todos. Porto
Alegre: Artmed, 2005.
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mento das atividades de estudo, com comeco, meio e fim, contribuem
decisivamente para a conquista de uma postura de estudante.

Apoio e suporte - A aprendizagem é um processo individual, pes-
soal e intransferivel. Os estudantes, na escola, aprendem em um con-
texto social, mas é fundamental que tenham as suas individualidades
respeitadas. Ensinar os estudantes a estudar sugere apoio e suporte a
cada um/uma nas suas particularidades, interesses e motivacdes. Nas
aulas de Educacao Fisica, quando possivel, € interessante estabelecer
desafios de estudo que convidem os estudantes a pesquisar, investigar
e registrar suas aprendizagens.

Clareza das expectativas - Como criar o habito do estudo nas au-
las de Educacao Fisica se os estudantes, muitas vezes, nao tém clareza
de quais sao as expectativas de aprendizagem para os diferentes ci-
clos de escolarizacdo? E fundamental que, na apresentacao dos proje-
tos didaticos a serem desenvolvidos nos diferentes tempos escolares, as
criancgas tenham clareza de aonde devem chegar, dos possiveis cami-
Nnhos e trilhas a serem percorridos, como estudantes, para a conquista
das aprendizagens.

Tarefas e roteirizacdo - A Educacao Fisica, como qualquer com-
ponente curricular, se organiza a partir de objetos de conhecimento
gue convidam as criangas a construcao de saberes que envolvem fa-
tos, conceitos, procedimentos, técnicas e atitudes. Saber mais sobre o
Se-Movimentar nas praticas que envolvem os jogos e brincadeiras, as
dancas, as ginasticas, os esportes e as lutas sugere boas tarefas, na me-
Ihor acepcao da palavra. Tarefas que tenham sentido para os estudan-
tes e que contribuam para que assumam uma postura de estudante,
contemplam o que chamamos de roteirizagao, ou seja, o compartilha-
mento de itinerarios, guias, planos e esquemas que solicitam pesquisa,
investigacao e producao de conhecimento sobre a cultura corporal.

Tempo e espaco/antecipa¢ido e organizag¢do - Toda a experién-
cia de aprendizagem acontece em um determinado espaco, durante
certo tempo, concorda? Os professores nao podem aprender pelos es-
tudantes, mas podem e devem organizar 0s €spagos e 0s tempos de
estudo para que as criangas possam exercitar seu protagonismo e com-
preendam qual a sua funcao “como” estudantes. Nas aulas de Educa-
¢ao Fisica, no patio, em uma quadra, em um ginasio, em uma sala de
aula ou em um espaco fora da escola (estudos do meio), a organizagao
prévia dos recursos de pesquisa e investigacao, No espaco e no tempo,
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é fundamental. Aos professores cabe planejar e antecipar sua interven-
cao pedagogica de forma a oferecer espacos e tempos adequados, que
contribuam para os estudantes aprenderem a estudar.

Canais de aprendizagem - A aprendizagem é individual e acon-
tece a partir das experiéncias positivas vividas na relacao entre os su-
jeitos e os objetos de conhecimento, através do corpo em movimen-
to e da educacao dos sentidos — visual, tatil e sinestésico. Nas aulas de
Educacao Fisica, entre o fazer e o compreender, € saudavel chamar a
atencao das criancas para que percebam e tomem consciéncia sobre
as suas preferéncias de aprendizagem. Como as criancgas aprendem so-
bre a cultura corporal e as inumeras possibilidades de Se-Movimentar?
Vendo, ouvindo e fazendo! Os professores, na sua pedagogia, devem
buscar formas de contribuir para que as criancas identifiquem as suas
preferéncias de aprendizagem. Este processo é fundamental para que
os estudantes aprendam, nas aulas de Educacao Fisica, a estudar e a
ampliar sua cultura corporal.

Sao observacdes importantes a serem levadas em consideragao
guando da leitura do quadro de Objetivos de Aprendizagem e Desen-
volvimento e Objetos de Conhecimento:

O mapa conceitual abaixo serviu de referéncia para a construgao
de um quadro pautado pela conexao entre as unidades tematicas e as
dimensodes (da aprendizagem) — fazer, saber, ser e conviver - garantin-
do assim o compromisso do componente com a “defesa” da educacao
integral.
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As unidades tematicas, representando as praticas da cultura cor-
poral, sao “portas” de entrada para a elaboracao do quadro de objeti-
VOS e objetos, ou seja, aquilo que indica os conhecimentos e saberes a
serem construidos nas dimensoes do saber, fazer, ser e conviver. Nesse
sentido, o quadro (abaixo) que conecta os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento aos objetos de conhecimento foi estruturado em cé-
lulas/maddulos/linhas que, em cada unidade temética, revelam aprendi-
zagens organizadas pelas dimensdes do saber (conceitos, fatos, aspec-
tos historicos e da territorialidade), do fazer (produg¢ao, comunicacgao,
procedimentos, experimentacdes e exploracdes) e do ser e conviver (va-
lores, atitudes, leitura critica e apreciacao).
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PRIMEIRO ANO

Unidade tematica - jogos e brincadeiras

Unidade tematica - dancas

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Conhecer os jogos e as brincadeiras
que circulam no contexto escolar/
familiar, incluindo aqueles que envol-
vem o uso de recursos tecnoldgicos e
abrangem a cultura digital.

*Pesquisa e investigagao sobre os jogos e
brincadeiras da cultura popular, presentes no
contexto familiar e escolar.

*Estudo dos aspectos histéricos e estruturais
dos jogos e brincadeiras que fazem parte do
repertoério familiar/escolar e envolvem a ori-
gem, as regras, os gestos, a cultura digital e
os diferentes jeitos de jogar/brincar.

Identificar, nas experiéncias ritmicas
vividas no contexto familiar e escolar,
0s aspectos e os elementos que carac-
terizam as dancgas.

Compreender a danca como uma
manifestacao da cultura corporal que
integra e aproxima o movimento e a
musica.

*Pesquisa sobre as dancas e atividades ritmi-
cas presentes no contexto familiar e escolar
em aspectos e elementos que envolvem rit-
mo, movimentos, coordenagdes, ocupagao
dos espagos, musica e pulsos.

* |dentificacdo da danga como uma pratica

da cultura corporal que conecta o movimento
e a musica.

Apropriar-se, reproduzir, reconstruir e
ressignificar os jeitos de jogar e brin-
car, compartilhando seus saberes e
experiéncias, em fungdo das possibili-
dades e oportunidades de experimen-
tacao e fruicdo no espacgo escolar.

Explicar e descrever, mediante dife-
rentes linguagens, como funcionam
0S jogos e as brincadeiras, identifican-
do a diversidade e as inUmeras possi-
bilidades de usufruto destas praticas
da cultura corporal dentro da escola.

*Producao e autoria (exploragao e criagao) de
jogos e brincadeiras, levando em considera-
¢ao a realidade escolar em aspectos como
espaco, recursos materiais e tecnoldgicos,
guantidade de estudantes, tempo de aula
etc.

*Comunicagao verbal, escrita e visual sobre os
jogos e as brincadeiras em aspectos relacio-
nados com a sua estrutura e o seu funciona-
mento, na forma de registros e documenta-
¢ao que se expressam em desenhos, escritas,
depoimentos, fotos, imagens etc.

Experimentar as brincadeiras da cul-
tura popular e infantil que se expres-
sam na forma de dancgas e atividades
ritmicas.

Comunicar e descrever (oralmente ou
na forma de outra linguagem - dese-
Nnho) as sensacdes e 0os sentimentos
vividos na experiéncia corporal de
dancar.

*Exploragao (corporal) das diferentes brinca-
deiras que se revelam na forma de dancas/
atividades ritmicas e circulam no contexto
familiar e escolar: rodas cantadas, cantigas
tradicionais, dancas circulares, cirandas, dan-
cas “livres” e populares, parlendas etc.
*Comunicagdo verbal, escrita e visual (dese-
nhos, escritas, depoimentos, fotos, imagens
etc.) sobre as sensagdes e 0s sentimentos Vivi-
dos na experiéncia de “brincar” de dancar.

Valorizar a importancia dos jogos e
brincadeiras como praticas corporais
gue se confundem com a sua identi-
dade pessoal e cultural.

Participar de jogos e brincadeiras
em pequenos grupos (duplas, trios

e quartetos), com regras unificadas,
adotando uma atitude cooperativa e
valorizando a participagao de todas e
todos nas aulas.

*Reconhecimento e valorizagdao dos aspectos
gue caracterizam o jeito e a forma de jogar e
brincar dos atores que circulam no contexto
familiar e escolar.

*Cooperagao e participagao ativa em jogos e
brincadeiras que envolvem pequenos grupos,
com poucos participantes.

*Compreensao da regra como elemento que
permite jogar e brincar em grupo.

Valorizar as dancas e as brincadeiras
ritmicas e expressivas como um espa-
¢o de manifestagdo das individualida-
des, do jeito de ser de cada um.

*Conversa e reflexdo sobre os diferentes jeitos
de dangar de cada um.

*Respeito a si e aos outros nas formas e jeitos
de dangar.
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Unidade tematica - ginasticas

Objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento

Objetos de conhecimento

Reconhecer, nas experiéncias cor-
porais vividas no contexto familiar

e escolar, os movimentos, gestos e
habilidades psicomotoras (esquema
corporal, coordenacdes e lateralidade)
que sdo considerados os elementos/
movimentos basicos das ginasticas.

Classificar os movimentos e gestos
basicos vividos e observados nas pra-
ticas corporais realizadas nas aulas, a
partir de critérios coerentes com os
elementos basicos das ginasticas.

*Conversa e analise sobre as experiéncias cor-
porais (ponto de partida — jogos e brincadei-
ras) realizadas no contexto familiar e escolar e
gue podem ser classificadas como ginasticas.
*Organizagdo e classificagao das praticas gi-
nasticas estudadas a partir dos elementos ba-
sicos que caracterizam estas manifestagcdes
corporais: equilibrios, saltos, rolamentos, giros,
malabarismos e acrobacias.

*Introdugao dos nomes das modalidades gi-
nasticas — artistica, ritmica, acrobdatica, circen-
se (conteddo que sera retomado no segundo
ano).

Participar das propostas e praticas
corporais gue envolvem as ginasticas,
adotando uma atitude cooperativa,
de cuidado e de respeito aos procedi-
mentos de seguranga combinados e
acordados no grupo.

Valorizar a participagao de todas e
todos nas experiéncias de ginasticas
gue sao propostas em aulas, avancan-
do do individual para as vivéncias em
pequenos grupos.

*Rotinas e procedimentos que envolvem a
segurancga, o respeito aos combinados e re-
gras construidas coletivamente e o cuidado
consigo e com os outros durante as praticas
corporais das ginasticas.

*Cooperacgao e participacao ativa em expe-
riéncias corporais das ginasticas que envol-
vem pequenos grupos, como por exemplo,
coreografias, acrobacias e apresentacgdes.
*Atitudes que favorecem a inclusdo e o respei-
to a diversidade e que se expressam na ajuda,
na atenc¢ao as diferencas e na valorizagao da
participacao de todos e todas durante as pra-
ticas ginasticas.

Unidade tematica - esportes

Experimentar e fruir os movimentos
basicos das ginasticas nas brincadeiras,
jogos e praticas corporais que com-
pdem o universo infantil e estao pre-
sentes Nno contexto escolar e familiar.

Explicar e descrever, mediante dife-
rentes linguagens e registros, quais
sdo 0s gestos e movimentos que ca-
racterizam as ginasticas, identificando
a sua presenca nas praticas corporais
vivenciadas dentro da escola.

*Exploracdo e fruicdo dos elementos/mo-
vimentos bdsicos da ginastica em jogos e
brincadeiras que envolvem equilibrios, saltos,
rolamentos, giros, malabarismos, acrobacias,
etc.

*Experiéncias corporais que convidem as
criangas a pratica (criagao e ressignificacao)
de habilidades especificas das ginasticas:
rolamentos, estrelinha, aviaozinho, manipu-
lagcao de bolas, fitas, magas, arcos e cordas,
saltos e acrobacias etc.

*Comunicagao verbal, escrita e visual sobre os
gestos e movimentos que caracterizam as gi-
nasticas, na forma de registros e documenta-
Cao que se expressam em desenhos, escritas,
depoimentos, fotos, imagens, dudios etc.

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Conhecer os esportes que fazem par-
te do contexto familiar e escolar.

Reconhecer as diferentes praticas
esportivas estudadas na escola em
categorias que envolvem o niumero
de participantes, as habilidades envol-
vidas e a sua popularidade.

*Pesquisa e investigagao sobre os esportes
gue circulam e sao praticados no contexto
familiar e escolar em aspectos que envolvem
sua histéria, as regras, os gestos e fundamen-
tos, 0s recursos e as necessidades de espaco
para a pratica.

*Selecao e escolha coletiva de esportes que
podem ser estudados nas categorias: espor-
tes individuais e coletivos, esportes conven-
cionais e ndo convencionais, esportes de loco-
moc¢ao e manipulacao etc.
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Praticar os esportes, na forma de
brincadeiras, realizando as possiveis
€ necessarias adaptag¢des e modifica-
coes, em funcao das possibilidades e
oportunidades de experimentagao e
fruicdo no espaco escolar.

Explicar e descrever, mediante dife-
rentes linguagens, as semelhancgas e
diferencgas entre as brincadeiras co-
nhecidas e os esportes estudados.

*Exploragao (corporal) de diferentes praticas
esportivas que se revelam na forma de jogos
e brincadeiras e circulam no contexto familiar
e escolar.

*Uso dos chamados jogos pré-desportivos
COMO UM recurso que permite adaptacoes,
flexibilizacdes e diversificacdes na estrutura
dos esportes, permitindo a participagcao de
todas e todos nas propostas vividas nas aulas.

*Produgao e autoria (reconstrugao e ressig-
nificacao) dos esportes, levando em conside-
ragcao o “ser crianga” e a realidade escolar em
aspectos como espaco, recursos, quantidade
de estudantes, tempo de aula etc.

*Comunicagao verbal, escrita e visual sobre os
esportes em aspectos relacionados com a sua
estrutura e o seu funcionamento, na forma de
registros e documentagao que se expressam
em desenhos, escritas, depoimentos, fotos,
imagens etc.

Unidade tematica - lutas

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Identificar, nas praticas e experiéncias
corporais vividas nos contextos fami-
liar e escolar, os aspectos e os elemen-
tos que caracterizam as lutas, como
um patriménio da cultura corporal.
Compreender as diferengas entre as
lutas e as brigas em aspectos basicos
como regras e o cuidado para ndo ma-
chucar a si e aos colegas.

Considerar e respeitar a diversidade de
formas e praticas das lutas, tomando
consciéncia sobre quando e onde é pos-
sivel pratica-las.

*Conversa e analise coletiva sobre as expe-
riéncias corporais vividas no contexto familiar
e escolar e que podem ser definidas como
lutas.

*Investigagao sobre a diferenca entre as lutas
e as brigas e a constatagdo de que as lutas se
caracterizam por elementos que envolvem
contato corporal, equilibrios e desequilibrios,
regras de seguranca, ataque e defesa, uso de
implementos, controle do corpo etc.

Valorizar a dimensao educacional do
esporte e seus principios de inclusao e
respeito a diversidade.

Apreciar e celebrar as possibilidades
de reconstruir e ressignificar as moda-
lidades esportivas na forma de brinca-
deiras que podem ser vividas e experi-
mentadas dentro e fora da escola.

*Reconhecimento pelas turmas e comunida-
de de que o esporte praticado na escola é um
direito de todas e todos.

*Discussao sobre a desconstrucdo do jogo/es-
porte “pronto” e concretizagdo das adequagdes
de elementos fundamentais dos esportes, per-
mitindo que os alunos Mmenos habilidosos sejam
incluidos nas aulas.

*Compreensao e concretizagao da premis-

sa de que na escola o esporte é que deve se
adaptar as criangas e nao de que as criangas
é gue devem se moldar ao esporte.
*Valorizagao da cultura esportiva como um
fendmeno em permanente construgao, que
sugere reconstrugoes e ressignificagcdes por
parte das criangas, de acordo com as suas mo-
tivagoes e interesses.

Conhecer praticas corporais na forma
de brincadeiras e jogos de oposicao
gue mobilizam o contato corporal e
situacdes de equilibrio e desequilibrio.

Elaborar registros que, por meio de
multiplas linguagens, revelem a com-
preensdo do que é a diferenca entre
uma luta e uma briga.

*Experimentagdes de jogos e brincadeiras de
oposi¢cao que fazem parte da cultura infantil
e mobilizam o contato corporal, situacdes de
equilibrio e desequilibrio, além das habilida-
des que envolvem as fungdes psicomotora e a
ampliagao do acervo motor.

*Comunicacgao verbal, escrita e visual sobre

as experiéncias de brincar de lutar e sobre as
diferencas entre lutas e brigas.
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Participar dos jogos de oposi¢ao res-
peitando as regras e demonstrando
uma atitude de cuidado para consigo
e os colegas.

Considerar que as lutas, como praticas
da cultura corporal, solicitam dos seus
praticantes aprendizagens relaciona-
das com o controle da agressividade e
das emocgdes.

*Rotinas e procedimentos que envolvem a
seguranga, o cuidado consigo e com os cole-
gas durante as praticas corporais dos jogos
de oposicao.

*Respeito aos combinados e regras construi-
das coletivamente no espaco das aulas que
tematizam as lutas e solicitam cuidados e
seguranca.

*Compartilhamento sobre as atitudes, os
sentimentos e as emocgdes vividas nas expe-
riéncias de brincar com os jogos de oposi¢ao
(agressividade, controle da forga, limites nos
gestos e atitudes).
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SEGUNDO ANO

Unidade tematica - dangas

Unidade tematica - jogos e brincadeiras

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Conhecer os jogos e as brincadeiras
presentes no contexto comunitario,
no entorno da escola.

*Pesquisa e investigagao sobre os jogos e
brincadeiras da cultura popular, presentes no
contexto comunitario, para além das familias
e escola: jogos praticados na rua, no condo-
minio, no parque, no clube etc.

*Estudo dos aspectos histéricos dos jogos e
brincadeiras que fazem parte do repertério
comunitario e se expandem para além dos
muros da escola: origem, criagado, autoria, re-
gras, gestos e jeitos de jogar.

Conhecer as dancgas populares e as
experiéncias ritmicas que fazem parte
da cultura comunitaria e circulam no
entorno da escola.

Identificar nas rotinas familiar e esco-
lar os tempos e 0s espacos em gue as
dancgas se fazem presentes.

*Pesquisa sobre atividades ritmicas presentes
no contexto comunitario e que ultrapassam
0s muros da escola: as dangas da comuni-
dade - espagos de dancar, géneros, mestres
populares etc.

*Investigagao sobre as dangas e manifestagdes
ritmicas que circulam e fazem parte das festas,
comemoragdes, eventos, celebragdes e rituais
familiares e escolares.

Criar novas formas de jogar e brincar,
incorporando os saberes acessados e
construidos nas experiéncias e intera-
¢bes vividas com a comunidade.

Experimentar e incorporar nas roti-
nas escolares, com a colaboragao dos
professores, os jogos e as brincadeiras
criadas coletivamente durante as au-
las.

*Criagao e experimentacao de jogos e brin-
cadeiras, levando em consideragdao o mapea-
mento realizado na comunidade e a possibili-
dade de usufruto na realidade escolar.
*Construcgao e concretizacao de oportunida-
des para que as criangas incorporem as ex-
periéncias de jogar e brincar vividas nas aulas
em outros momentos da rotina escolar.

Respeitar as diversas formas de jogar
e brincar que caracterizam a comuni-
dade.

Participar de jogos e brincadeiras em
pequenos grupos, demonstrando ca-
pacidade de autogerenciamento, com
cada vez menos necessidade de inter-
feréncia dos professores na solugdo e
encaminhamento dos conflitos.

*Reconhecimento e valorizagdao dos aspectos
gue caracterizam o jeito e a forma de jogar e
brincar dos atores que circulam no contexto
comunitario, considerando os rituais, as re-
gras, as praticas, os materiais e os brinquedos
construidos nos diferentes contextos locais e
comunitarios.

*Participacao ativa e coletiva em jogos e brin-
cadeiras que envolvem pequenos grupos,
com cada vez mais independéncia e autono-
mia em relagao aos professores.

Experimentar, compartilhar e fruir a
diversidade de manifestag¢des ritmicas
da cultura comunitaria, recriando e
ressignificando, a partir do seu reper-
torio, as formas e os jeitos de dancar.

Criar novas formas e jeitos de dangar
em pequenos grupos, ampliando e
aprofundando suas experiéncias
corporais e ritmicas.

*Exploragao e experimentagao das dangas e
manifestagdes ritmicas que circulam no con-
texto familiar, escolar e comunitario, amplian-
do os saberes construidos no primeiro ano.
*Ressignificacao, producao e criagao de jeitos
e formas de dangar em pequenos e grandes
grupos, como uma oportunidade de conhe-
cer os diferentes géneros da danca e suas ca-
racteristicas em aspectos como ritmo, espago,
tempo, mudancga de diregdes, planos, niveis,
compasso e fluéncia.

*Participagdo de forma autoral e protagonista
nas festas e nos eventos escolares que envol-
vam as dangas e manifestacgdes ritmicas.

Valorizar as dangas como manifes-
tagdes corporais que fazem parte do
patriménio cultural das pessoas e ex-
pressam as “diversidades” presentes
na comunidade.

Respeitar o espaco onde se dancga
como um “lugar” de liberdade da
expressdo e da livre manifestacdo do
Se-Movimentar.

*Compreensao e reconhecimento para com
as inumeras manifestacdes ritmicas que com-
pdem o cendrio comunitario, se constituem
em um patrimonio cultural e expressam a
diversidade e a identidade das pessoas que
fazem a “nossa” escola.

*Respeito a liberdade de expressao corporal
presente nas diferentes formas e nos diferentes
jeitos de dangar de cada um.
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Unidade tematica - ginasticas

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Conhecer algumas praticas corporais
gue compdem e integram a ginastica
geral.

Ampliar e aprofundar saberes sobre a
ginastica artistica e as suas especifici-
dades.

*Sistematizagao e categorizagao das praticas
ginasticas conhecidas e ja estudadas (a partir
das experiéncias do primeiro ano) nas cate-
gorias formalizadas pela ginastica geral - mo-
dalidades ginasticas: artistica, ritmica, acroba-
tica e circense.

*Introducao a organizacgao das informacdes
gue caracterizam as diferentes modalidades
ginasticas nos seus aspectos histoéricos, cul-
turais, da gestualidade, dos implementos e
artefatos.

*Pesquisa e investigacao na modalidade gi-
nastica artistica em aspectos que envolvem
os elementos basicos e seus fundamentos
historicos, gestuais e expressivos.

Participar das vivéncias e praticas de
ginastica artistica respeitando as suas
potencialidades, os seus limites e as
diferencas individuais de desempe-
nho corporal.

Enfrentar as dificuldades pessoais
encontradas nas praticas de ginastica
artistica, sem desistir e sugerindo al-
ternativas para a sua participagao e a
dos colegas.

*Respeito aos seus potenciais e limitagdes
corporais na pratica da ginastica artistica,
tomando consciéncia dos movimentos que
consegue ou nao fazer nas atividades viven-
ciadas nas aulas.

*Respeito as diferencas de habilidades e de-
sempenho de cada um durante as experién-
cias corporais da ginastica artistica vivencia-
das nas aulas.

*Disponibilidade para enfrentar e vencer os
desafios propostos durante as experiéncias
corporais da ginastica artistica vivenciadas
nas aulas.

Unidade tematica - esportes

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Criar jeitos e formas de praticar a
ginastica artistica, incorporando e
reconstruindo os saberes acessados
e construidos nas experiéncias e inte-
ragdes vividas com os colegas dentro
e fora da escola.

Elaborar coletivamente pequenas se-
guéncias e rotinas com movimentos
da ginastica artistica.

*Exploracao dos movimentos da ginastica
artistica nos aparelhos existentes na escola e
que oferecem oportunidade de experimen-
tagcao no espacgo escolar: solo, banco sueco,
plinto, colchdes etc.

*Ressignificagdo, reconstrucgdo e criagdo de
Jjeitos e formas de praticar a ginastica artis-
tica, que envolvam posi¢cdes de equilibrio,
saltos, giros, paradas de mao, estrelas, pontes,
rolamentos etc., fazendo as adaptagdes (mo-
vimentos e aparelhos) possiveis para a reali-
dade escolar.

*Producgao coletiva e apresentacao de peque-
nas rotinas de movimentos da ginastica artis-
tica de solo e/ou aparelhos que contemplem
gestos como rolamentos, saltos, equilibrios e
elementos de ligagao.

*Mapeamento dos espacos da comunidade
que oferecem a pratica da ginastica artistica
aos estudantes e moradores do bairro (escoli-
nha, centro de treinamento, clubes etc.).

Ampliar seus conhecimentos sobre as
modalidades esportivas, conhecendo
a diversidade de praticas que circu-
lam no contexto comunitario.

Organizar e classificar as diferentes
praticas esportivas estudadas na es-
cola em categorias como esportes de
marca, de precisao e de invasao.

*Pesquisa sobre os esportes que circulam e
sdo praticados na comunidade, para além
dos muros da escola, com uma investigagao
acerca da histéria, das regras, das habilidades
e dos fundamentos que caracterizam as mo-
dalidades estudadas.

*Atualizagdo do processo de organizagao e
classificagdo das praticas esportivas estuda-
das durante o primeiro ano em fungao das
“novas” categorias/modalidades conhecidas
como esportes de marca, de precisao e de
invasao.

Criar e propor alternativas para prati-
car os esportes de marca, de precisao
e de invasdo, adaptando-os ao espago
€ A0S recursos existentes no espago
escolar.

*Exploragao de praticas corporais esportivas
gue circulam no contexto comunitario e fa-
zem parte das familias dos esportes de mar-
ca, de precisao e de invasao.

*Criagao de jogos pré-desportivos com adap-
tagoes, flexibilizagdes e diversificagdes na es-
trutura dos esportes de marca, de precisao e
de invasao, permitindo a participacao de to-
das e todos nas praticas estudadas nas aulas.
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Participar das propostas de pratica
esportiva na escola, valorizando a par-
ticipacao de todas e todos e respei-
tando as diferencas e as motivacgdes
de cada um.

Respeitar e considerar as normas e
regras dos diferentes esportes, cui-
dando da integridade e da segurancga
prépria e dos colegas.

*Valorizacao da inclusao e participagao de to-
dos e todas na pratica dos esportes, celebran-
do a oportunidade de convivéncia e compar-
tilhamento de saberes no espaco das aulas.

*Reconhecimento do esporte como uma
manifestagao corporal que convida a aprendi-
zagens relacionadas com a descentragao e o
respeito as regras.

*Cuidado e ateng¢ao para consigo e com 0s co-
legas no sentido de preservar a identidade e as
caracteristicas de cada um/uma.

Unidade

tematica - lutas

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Praticar as modalidades de lutas
conhecidas nas experiéncias e inte-
ragdes vividas com a comunidade,
fazendo as adaptacdes necessarias ao
espaco e recursos existentes na esco-
la.

Fruir as diferentes lutas aprendidas na
escola preservando seus rituais, suas
origens e suas histoérias.

*Exploracao e investigagao corporal das pra-
ticas de lutas, incluindo os jogos de oposicao,
gue circulam no contexto familiar, escolar e
comunitario, ampliando os saberes construi-
dos no primeiro ano.

*Ressignificacao, producao e criagao de novos
jeitos e formas de lutar a partir das praticas
presentes e conhecidas na comunidade.
*Adequacao e ajustes coletivos nas praticas
das lutas estudadas dentro da escola, privile-
giando os jogos e as brincadeiras de oposicao.
*Preservacao, nas produgdes e criacdes coleti-
vas, dos rituais, regras e gestualidade que ca-
racterizam as diversas modalidades de lutas.

Conhecer quais sao os fundamentos
gue sao universais e caracterizam as
lutas nas suas diversas modalidades.

Identificar nas praticas de lutas estu-
dadas durante as aulas quais sdo as
semelhancas e diferencas em aspec-
tos que caracterizam o jeito e a forma
de lutar.

Reconhecer no territério que esta
proximo a escola quais sao 0s espacos
(academias, clubes, associacbes etc.) e
as modalidades de lutas praticadas.

*Estudo dos jogos de oposicao e das ex-
periéncias iniciais que utilizam elementos
proprios das lutas com foco na investigagao
sobre os fundamentos que sdo universais e
estao na base das suas diversas modalidades:
ataque, defesa, equilibrio, agilidade e controle
do corpo.

*Pesquisas iniciais sobre as semelhangas e di-
ferencas entre as praticas de lutas em aspec-
tos como origem, regras, tempo de duragao
das lutas, espaco utilizado para lutar, distan-
cia, nivel de contato, gestos e implementos
utilizados.

*Mapeamento das lutas praticadas na comu-
nidade e visita aos espacos do entorno da es-
cola que oferecem a pratica das lutas aos es-
tudantes e moradores do bairro (academias,
clubes, centros educacionais e esportivos,

programas e oficinas no contraturno etc.).

Respeitar as normas e regras das dife-
rentes lutas estudadas nas aulas, cui-

dando da integridade e da seguranga
prépria e dos colegas.

Demonstrar atitude e comportamen-
to de compreensao sobre quais os
locais e os espacos adequados para a
pratica das lutas dentro da rotina es-
colar.

*Compreensdo das lutas como uma disputa
mediada por regras € normas que devem ser
respeitadas durante a sua pratica.

*Rotinas e procedimentos que envolvem a
segurancga, o cuidado consigo e com os cole-
gas durante as praticas corporais dos jogos
de oposicao e lutas.

*Consciéncia sobre quando e onde é possivel
praticar e brincar com as lutas dentro da roti-
na e do espacgo escolar.

TERCEIRO ANO

Unidade tematica - jogos e brincadeiras

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento
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Conhecer os jogos e as brincadeiras
presentes no cenario regional, en-
volvendo o territério da cidade e do
estado.

Identificar as semelhancas e diferen-
cas entre os jogos e brincadeiras es-
tudados no primeiro ciclo (contextos
local/familiar, comunitario e regional),
compreendendo que 0s jogos e as
brincadeiras, enquanto praticas da
cultura corporal, estao sempre em
transformacao.

*Pesquisa e investigacdo sobre os jogos e
brincadeiras que fazem parte da cultura de
movimento que caracteriza o cenario regio-
nal: jogos dos outros bairros, da cidade e do
estado.

*Estudo dos aspectos histéricos dos jogos e
brincadeiras que fazem parte do repertério
regional e se expandem para além da nossa
comunidade, do nosso bairro: origem, criagao,
autoria, regras, espacos de jogo, recursos, ges-
tos e jeitos de jogar.
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Experimentar (praticar) os jogos e
brincadeiras estudados e aprendidos
neste ciclo (primeiro ao terceiro ano),
identificando suas semelhancgas e di-
ferencas.

*Exploragao e experimentagao (recordagao)
de um repertdrio variado de jogos e brinca-
deiras, privilegiando as praticas estudadas

ao longo dos ultimos trés anos — jogos e brin-
cadeiras que transitam nos contextos local/
familiar, escolar, comunitario e regional.
*Producao e criagdo de jogos e brincadeiras em
grupo, levando em consideragao a realidade
escolar em aspectos como espacgo, recursos,
guantidade de estudantes, tempo de aula etc.

Apreciar os jogos e as brincadeiras
gue, como praticas da cultura corpo-
ral, permitem a convivéncia e a inte-
gragao entre os estudantes, respeitan-
do as individualidades, os potenciais e
as limitagdes de cada um.

Participar de jogos e brincadeiras em
grupos médios (cinco a dez criangas),
criando e recriando regras, em fungdo
das necessidades, interesses e motiva-
¢oes dos integrantes de cada grupo.

*Reconhecimento e valorizagao dos jogos e
brincadeiras como praticas corporais lUdicas
que favorecem a convivéncia em grupo € a
integragao entre as criangas.

*Respeito as diferencas e compreensao sobre
o jeito de jogar de cada um/uma.
*Cooperagao e participagao ativa em jogos e
brincadeiras que envolvem grupos médios,
com mais participantes do que os jogos que
foram estudados nos anos anteriores.

Fruir e desfrutar das dangas regionais
estudadas e tematizadas nas aulas,
como uma possibilidade ampliagao
da cultura corporal e ritmica.

Experimentar a construcao e a vivén-
cia coletiva de sequéncias coreografi-
cas, a partir dos diversos tipos de dan-
cas regionais/brasileiras estudadas
durante este ciclo.

*Exploragao e experimentagao das dangas e
manifestagdes ritmicas regionais que circu-
lam no contexto nacional, ampliando os sabe-
res construidos nos anos anteriores.
*Producgao e criagao coletiva de coreografias
gue incorporem gestos, ritmos e 0s passos
das dancas brasileiras.

*Expressao das sensacdes e sentimentos que
caracterizam a sua individualidade, os seus
interesses e as suas motivagdes para dangar.

Considerar e respeitar as diferentes
manifestagdes ritmicas que com-
pdem o universo da danga, cuidando
para nao reproduzir atitudes discrimi-
natoérias e preconceituosas.

*Respeito e valorizagao da diversidade gestual
e cultural presentes nas dancgas brasileiras.
*Atitude nao discriminatéria e ndo preconcei-
tuosa em relacao a gestualidade que caracte-
riza as dangas brasileiras e sua conexao com
0s aspectos culturais, sociais, fisicos, de géne-
ro ou de raga.

Unidade tematica - ginasticas

Unidade tematica - dancas

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Conhecer as dancgas das diferentes
regides brasileiras, identificando as
origens, os saberes, as semelhancas e
as diferencas existentes entre elas.

Compreender a relagao existente en-
tre as dangas e os chamados folgue-
dos, as festas populares em que as
dancas expressam a cultura corporal
de um povo, de uma nagao.

*Pesquisa sobre as dangas e manifestacdes
ritmicas do Brasil; aquelas que circulam pelas
diferentes regides do pais. Ex.: frevo, forré, ma-
racatu, bumlba meu boi, catira, quadrilha etc.

*Investigacao sobre os elementos consti-
tutivos das dangas que compdem a nossa
cultura corporal e ritmica em aspectos que
envolvem artefatos, figurinos, movimentos,
gestualidades, forma de organizacao, quanti-
dade de participantes etc.

*Estudo sobre a relagao que existe no Nosso
pais entre as festas populares, as dangas e

o patrimoénio cultural das diferentes regides
brasileiras.

Aprofundar conhecimentos sobre as
ginasticas, em tépicos e questdes que
envolvem as semelhancgas e diferen-
cas entre as modalidades.

Ampliar e aprofundar saberes sobre a
ginastica ritmica em aspectos que en-
volvem os fundamentos, o repertoério
gestual, estético e expressivo.

*Estudo e aprofundamento sobre as seme-
Ihancas e diferencas entre as modalidades
das ginasticas em aspectos que envolvem as
regras, os fundamentos, as formas de organi-
zagao e competicao, os nomes dos artefatos e
aparelhos (implementos) utilizados e as capa-
cidades fisicas envolvidas.

*Pesquisa e investigagdao mais aprofundadas
na modalidade denominada de ginastica rit-
mica em aspectos que envolvem os elemen-
tos basicos e seus fundamentos histoéricos,
gestuais e expressivos.

*Conhecimentos basicos sobre as formas de
competicdo e critérios de pontuagao nas pro-
vas de ginastica ritmica.
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Experimentar e fruir a diversidade de
movimentos e aparelhos que caracte-
rizam a ginastica ritmica, construindo
e adaptando, se necessario, as prati-
cas e as propostas para a realidade
escolar.

*Exploracao corporal dos movimentos da gi-
nastica ritmica, de acordo com os aparelhos
existentes na escola (bola, arco, maga, fita e
corda) e que oferecem a oportunidade de ex-
perimentacao no espaco escolar.
*Ressignificagdo, reconstrucgdo e criagdo de
jeitos e formas de praticar ginastica ritmica,
gue envolvam a producdo e adaptagdo dos
aparelhos para as habilidades das criancgas e
para a realidade escolar.

*Mapeamento dos espacos da comunidade
que oferecem a possibilidade de pratica da
ginastica ritmica aos estudantes e moradores
do bairro (escolinha, centro de treinamento,
clubes etc.).

Unidade tematica - esportes

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Compartilhar suas experiéncias e seus
saberes sobre as ginasticas, aprecian-
do e celebrando a convivéncia e as
inUmeras possibilidades de desfrutar
destas manifestagcdes corporais.

Tomar consciéncia e considerar as
oportunidades de fruicao das moda-
lidades de ginastica como um direito
vinculado a ampliagao da sua cultura
corporal.

*Celebracao das inumeras possibilidades do
Se-Movimentar que permitem os aparelhos
da ginastica ritmica.

*Disponibilidade para partilhar com os cole-
gas seus saberes e os conhecimentos cons-
truidos sobre as ginasticas no primeiro ciclo
das séries iniciais do ensino fundamental.
*Valorizacao do direito a fruicao do Se-Movi-
mentar nas praticas ginasticas, empreenden-
do uma leitura critica sobre as relagcdes midia-
ticas, de poder e de acesso que privilegiam
algumas ginasticas em detrimento de outras.

Aprofundar estudos sobre o esporte e
as suas manifestagdes na sociedade.

Identificar no contexto regional, para
além dos espacos familiar, escolar e
comunitario, as modalidades esporti-
vas mais praticadas e as suas caracte-
risticas histoéricas, de estrutura e fun-
cionamento.

Organizar e classificar as diferentes
praticas esportivas estudadas neste
primeiro ciclo, acrescentando as cate-
gorias dos esportes de campo e taco,
rede e parede.

*Estudo sobre o esporte e as suas manifesta-
¢des nos campos da educacgdo, do lazer, da
participacao e do trabalho.

*Pesquisa e investigagao sobre os esportes
que circulam no cenario regional; aqueles
gue estao presentes no territério da nossa
cidade, do nosso estado (ampliagcao dos sabe-
res construidos nos anos anteriores).

*Estudo dos aspectos histéricos dos esportes,
incluindo as suas caracteristicas histérias, de
estrutura (fundamentos, técnicas e estraté-
gias) e funcionamento (normas e regras).

*Atualizacao do processo de organizagao e
classificagdo das praticas esportivas estuda-
das durante o primeiro e o segundo ano, ago-
ra incorporando as “novas” categorias/modali-
dades conhecidas como esportes de campo e
taco, rede e parede.

*Selecao e escolha coletiva de esportes que
podem ser estudados na escola a partir das
categorias: esportes de campo e taco, rede e
parede.
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Experimentar e fruir a diversidade
de praticas esportivas identificadas
no contexto regional, reconstruindo
e ressignificando as formas de jogar/
praticar as modalidades.

*Exploragao de praticas corporais esporti-
vas que circulam no contexto comunitario

e fazem parte das familias dos esportes de
campo e taco, de rede e parede, de marca, de
precisdo e de invasao.

*Criagao coletiva de jogos pré-desportivos
com adaptacgdes, flexibilizagdes e diversifi-
cagdes na estrutura (regras, espagos, ges-
tualidade e elementos/implementos que
caracterizam cada modalidade), permitindo
a participacao de todas e todos durante as
aulas.
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Valorizar as diversas formas de prati-
car esporte e que caracterizam o nos-
so patrimoénio cultural esportivo.

Participar das praticas esportivas co-
letivas realizadas na escola, demons-
trando autonomia e capacidade de
autogerenciamento nas praticas.

*Valorizagao e reconhecimento da identidade
esportiva do brasileiro, celebrando o “nosso”
jeito de “jogar”, a “nossa” criatividade e a “nos-
sa” capacidade de improvisar e solucionar
desafios no campo de jogo.

*Independéncia e autonomia na pratica
dos jogos pré-desportivos e dos esportes,
demonstrando conhecimento nas funcdes/
papeéis dos jogadores, de técnico, de arbitro,
entre outras.

Respeitar os limites e as possibilida-
des do préprio corpo e do corpo do
outro, quando da pratica das lutas.

Participar das praticas corporais de
lutas realizadas nas aulas, demons-
trando capacidade de autogerencia-
mento e consciéncia sobre quando e
onde lutar.

*Compreensao das lutas como uma disputa
mediada por regras que existem para prote-
ger os praticantes, nos seus potenciais e nas
suas limitagdes corporais.

*Rotinas e procedimentos que envolvem o
autogerenciamento na organizagao das prati-
cas das lutas durante as aulas.

*Consciéncia sobre as lutas como uma disputa
gue deve ser realizada por praticantes que va-
lorizam o “equiilibrio” de competéncias, levando
em consideragao aspectos como forga, habili-
dade, peso, género e experiéncias de cada um.

Unidade

tematica - lutas

QUARTO ANO

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Unidade tematica - jogos e brincadeiras

Conhecer as diferentes praticas de
lutas que circulam nos contextos co-
munitario e regional e tém origem na
nossa ancestralidade.

Identificar as caracteristicas e os fun-
damentos que fazem parte das lutas
brasileiras em aspectos como origem,
regras, tempo de duragao das lutas,
espaco utilizado para lutar, gestos e
golpes de ataque e defesa e imple-
mentos utilizados.

*Pesquisa sobre as praticas corporais de lu-
tas que circulam no contexto comunitario e
regional, com énfase nas praticas de matriz
africana e indigena.

*Investigacado sobre os aspectos histéricos/
constitutivos das lutas estudadas e que en-
volvem os rituais, a origem e seu significado
para os povos africanos e indigenas, as regras,
a gestualidade, as técnicas, os implementos,
0s espacos e locais adequados para lutar, os
preconceitos e as marginalizagdes, as carac-
teristicas das lutas brasileiras etc.

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Conhecer os jogos e as brincadeiras
do Brasil/nacionais, contemplando as
manifestacdes de matriz africana e
indigena.

*Pesquisa e investigacado sobre os jogos e brinca-
deiras que fazem parte da cultura de movimento
gue caracteriza o cenario nacional, com énfase
nas praticas ludicas de matriz africana e indigena.
*Estudo dos aspectos histéricos dos jogos e
brincadeiras do Brasil, principalmente aque-
les de matriz africana e indigena, que envol-
vem sua origem, histéria, as regras, os gestos
e os jeitos de jogar/brincar.

Experimentar as praticas corporais
denominadas de |utas brasileiras,
reconhecendo as diferentes expres-
sdes e influéncias da cultura do nosso
povo.

*Exploragao e investigacao corporal das lutas,
incluindo os jogos de oposi¢cao, que sao ca-
racterizadas como praticas de origem africa-
na e indigena.

*Ressignificacao, produgdo e criagdo de novos
jeitos e formas de lutar a partir das praticas

presentes e conhecidas na comunidade.
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Fruir e desfrutar dos jogos e brinca-
deiras aprendidos, tomando conscién-
cia dos melhores tempos e espagos
para pratica-los nas rotinas escolares.

Sistematizar os conhecimentos
construidos sobre as manifestagcdes
lddicas estudadas, organizando as
experiéncias em um sistema de clas-
sificagdo dos jogos e das brincadeiras
a partir de critérios que contemplem
aspectos histéricos, culturais e tecno-
l6gicos.

*Exploracao dos jogos e brincadeiras brasilei-
ros, principalmente aqueles de matriz africa-
na e indigena, de acordo com as possibilida-
des de fruicao no espago escolar.
*Ressignificagdo, reconstrugdo e criagao de
jeitos de jogar e brincar de forma que possam
ser praticados em outros tempos e espagos
da rotina escolar.

*Reflexao sobre os jogos digitais, seus bene-
ficios e maleficios, fazendo a transposi¢cdo do
digital para o cotidiano “corporal” das aulas.
*Atualizagdo do processo de organizagao e
classificacao dos jogos e brincadeiras estuda-
dos ao longo dos trés anos, séries iniciais.
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Apreciar a diversidade de formas de
jogar e brincar, considerando as pos-
sibilidades de gerar conhecimento
(cultura corporal).

Participar de jogos e brincadeiras em
grupos, demonstrando a capacidade
de autonomia e organizagdo da rotina
de aula.

*Descoberta e valorizagao do seu poder de
autoria e protagonismo na construcao de jo-
gos e brincadeiras que podem fazer parte da
cultura ludica e do patriménio cultural da sua
comunidade.

*Contemplagao e aprego pelo jogar e brincar,
como um tempo de que favorece a convivén-
cia em grupo, a integragao e a construgcao de
amizades.

*Cooperagao e participagao ativa em jogos e
brincadeiras que envolvem grandes grupos,
demonstrando atitude de autonomia em re-
lagcao ao professor nos tempos de preparacao,
experimentacao e fechamento (finalizagao)
dos jogos e das brincadeiras realizadas em
aula.

Formular e utilizar estratégias, indivi-
duais e coletivas, para viabilizar vivén-
cias e experimentagdes das dangas
do Brasil no espacgo escolar, especial-
mente aquelas de matriz indigena e
africana.

Produzir coletivamente, a partir das
experiéncias vividas nas aulas, um fes-
tival de dangas, integrando as diferen-
tes turmas e a comunidade escolar.

*Exploragao e experimentagao das dangas e
manifestagdes ritmicas de matriz indigena e
africana, como oportunidade de ampliagdo
dos saberes construidos sobre as dancas bra-
sileiras.

*Produgao coletiva e realizagdo de um mini
festival de dancas, com representatividade
das manifestagdes indigenas e africanas,
envolvendo a participag¢ao das diferentes tur-
mas e da comunidade escolar.

Unidade tematica - dancas

Objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento

Objetos de conhecimento

Conhecer e ampliar seu repertério

de saberes sobre as dancas do Brasil,
principalmente aquelas de matriz afri-
cana e indigena, e outras gue possam
vir a ser objeto de estudo.

*Pesquisa sobre as dancas do Brasil, com
énfase nas manifestagdes ritmicas de matriz
indigena e africana.

*Investigagao sobre os elementos constituti-
vos das dangas indigenas e africanas, identi-
ficando as semelhancgas e diferencas em as-
pectos gue envolvem o ritmo, a gestualidade,
os rituais, a ocupacao do espago, os aderecos,
a forma de organizacgao, quantidade de parti-
cipantes.

*Estudo sobre a relacao que existe entre as
dancas brasileiras, principalmente as africa-
nas e as indigenas e o patrimonio cultural
gue expressa a nossa identidade, o “nosso”
jeito brasileiro de ser.

Analisar criticamente como os valores
sociais, econdmicos e culturais reper-
cutem/repercutiram na diversidade
de praticas corporais que envolvem
as manifestacdes ritmicas e as dangas
brasileiras.

Adotar atitudes e agdes que celebram
as dangas como uma manifestacao da
cultura corporal comprometida com a
inclusao e o respeito a diversidade.

*Reconhecimento pelas turmas e comunida-
de de que a danga, enquanto manifestacao
da cultura corporal, expressa a identidade e o
jeito brasileiro de ser.

*Analise critica sobre como a midia e os meios
de comunicagao valorizam as dangas de ma-
triz europeia e do norte ocidental em detri-
mento das dancgas brasileiras: o preconceito, o
racismo, a discriminacao e a exclusao.
*Valorizagao das dangas brasileiras como uma
oportunidade de viver uma experiéncia posi-
tiva de inclusdo e respeito a diversidade.

. Ensino Fundamental
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Unidade tematica - ginasticas

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Ampliar e aprofundar saberes sobre
as ginasticas acrobatica e circense em
aspectos que envolvem os fundamen-
tos e as habilidades basicas.

Conhecer “novas” modalidades da
chamada ginastica de “condiciona-
mento” que fazem parte da rotina
familiar e comunitaria e que mantém
conexao com as questdes da saude e
qualidade de vida.

*Pesquisa e investigagao aprofundada na
modalidades denominadas de ginastica acro-
batica e ginastica circense, valorizando estas
praticas com um espaco de manifestagdao do
[udico e do repertdrio gestual, estético e ex-
pressivo do ser humano.

*Estudo sobre o histérico, os elementos basi-
cos e os fundamentos das gindasticas acroba-
tica e circense: origem, modalidades, adequa-
¢ao ao espaco escolar e semelhangas.

*Conversa e analise sobre as experiéncias cor-
porais e de observacao realizadas no contexto
familiar e escolar e que mantém relagdo com
a chamada ginastica de condicionamento e
sua importancia para a saude e o bem-estar:
locais e oportunidades de pratica.

Participar das propostas e praticas
das ginasticas acrobatica e circense
respeitando os procedimentos e as
regras de seguranc¢a acordadas no

grupo.

Valorizar as diferentes modalidades
da ginastica como praticas corporais
gue contribuem para a manutencao
da saude e qualidade de vida, como
uma necessidade basica do ser huma-
no e um direito do cidadao.

*Respeito as diferencgas, aos seus potenciais
e limitagdes corporais na pratica das acroba-
cias, com a tomada de consciéncia sobre os
movimentos que consegue ou nao fazer nas
experiéncias corporais vivenciadas nas aulas.

*Rotinas e procedimentos que envolvem a se-
guranga, o cuidado consigo e com 0s outros
durante as praticas acrobaticas vivenciadas
nas aulas.

*Reconhecimento das praticas das ginasti-
cas estudadas ao longo deste ciclo (artistica,
ritmica, acrobatica/circense e de condiciona-
mento) como uma oportunidade para a am-
pliacao cultural e também para a adog¢ao de
rotinas de vida saudavel e de bem-estar fisico,
mental e social.

Unidade tematica — esportes

Reconstruir e ressignificar os jeitos

de praticar as ginasticas acrobatica

e circense, resolvendo coletivamente
os desafios de viabilizar a sua experi-
mentagdo e fruicao no espacgo escolar.

Viver experiéncias corporais relacio-
nadas com a ginastica de condicio-
namento, como parte do processo de
conscientizagao sobre a importancia
do Se-Movimentar para a conquista
da saude fisica e mental.

*Exploragao corporal dos movimentos e pra-
ticas das ginasticas acrobatica e circense, de
acordo com os equipamentos e aparelhos
existentes na escola. *Conhecimento das ha-
bilidades necessarias para a realizagdo das
funcdes de base, intermédio e volante. Domi-
nio dos principais movimentos que conectam
as acrobacias (Ex.: gatinho, apoio, esquadro
etc.) e permitem a realizagdo das diferentes
figuras acrobaticas (pares, trios, quadras etc.).
*Ressignificagdo, reconstrugdo e criacdo de
jeitos e formas de praticar ginastica acroba-
tica, que envolvam a producao e adaptacao
dos movimentos e figuras acrobaticas.
*Experiéncias e vivéncias corporais relaciona-
das com a ginastica de condicionamento, na
forma de brincadeiras, para que as criangas
conhecam praticas como caminhada/corrida,
calistenia, pilates, funcional etc.

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de Conhecimento
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Conhecer as modalidades esportivas
consideradas nao convencionais e
gue envolvem praticas de aventura,
praticas “radicais” e praticas do para-
desporto.

Conhecer os esportes do Brasil e do
mundo, identificando os elementos
comuns e as possibilidades de organi-
zar as experiéncias nas categorias das
praticas esportivas chamadas de mar-
ca, de precisao, de invasao, de campo
e taco e de rede e parede.

*Pesquisa e investigagao sobre os esportes
chamados de “ndo convencionais” e que circu-
lam no cenario nacional, incluindo as praticas
de aventura e as modalidades conhecidas
como “esportes radicais”: conceito de ndo con-
vencional, popularidade, preconceitos, oportu-
nidades de pratica, viabilidade na escola.

*Estudo sobre os aspectos histdricos dos esportes,
com énfase nas praticas do Brasil e do mundo,
contemplando as suas origens e seu percurso, a
estrutura (fundamentos, técnicas e estratégias) e
o funcionamento (normas e regras).

*Estudo inicial sobre a categoria dos esportes
denominada de paradesporto nas suas carac-
teristicas, na sua evolugao € nas modalidades
existentes.

*Selecao e escolha coletiva de esportes que
podem ser estudados na escola a partir das
categorias: marca, de precisdo, de invasao, de
campo e taco, de rede, de aventura e radicais.

Ensino Fundamental



Praticar as diversas modalidades que

compdem o cenario nacional e inter-

nacional, criando estratégias e formas
gue permitam a sua experimentacao

no espacgo escolar.

Sistematizar os conhecimentos cons-
truidos sobre os esportes estudados,
organizando as experiéncias em um
sistema de classificagao organizado
nas categorias das praticas esportivas
chamadas de marca, de precisao, de
invasao, de campo e taco e de rede e
parede.

*Exploragao de praticas corporais esportivas
conhecidas como ndo convencionais e que
fazem parte das familias dos esportes de
campo e taco, de rede e parede, de marca, de
precisdo e de invasao.

*Exploracao de praticas corporais esportivas
que circulam no contexto nacional e interna-
cional e fazem parte das familias dos esportes
de aventura e radicais.

*Criagao coletiva de jogos pré-desportivos
com adaptacdes, flexibilizagdes e diversifi-
cacgdes na estrutura (regras, espagos, ges-
tualidade e elementos/implementos que
caracterizam cada modalidade), permitindo a
experimentacao dos esporte nao convencio-
nais, esportes de aventura e radicais.

*Atualizagdo do processo de organizagao e
classificacao das praticas esportivas estuda-
das durante este ciclo nas regras, formas de
competicao, técnicas envolvidas, recursos
(implementos) utilizados e os espagos neces-
sarios para jogar), contemplando a diversida-
de de esportes que transitam pelos contextos
familiar, escolar, comunitario, regional, nacio-
nal e mundial. Incorporar as categorias ja co-
nhecidas (de marca, de precisao, de invasao,
de campo e taco e de rede e parede) as “no-
vas” categorias/modalidades denominadas de
esportes de aventura e radicais.

Considerar o direito de toda a crianga
a pratica esportiva e de lazer, adotan-
do atitudes e comportamentos, den-
tro e fora da escola, de valorizagao da
inclusdo de todas e todos nos espagos
de praticas e vivéncias do esporte.

Mobilizar-se com o coletivo da escola,
propondo discussdes reflexivas sobre
a importancia da conscientizagao e
preservacao dos equipamentos/es-
pacos de pratica esportiva e de lazer
existentes na comunidade.

*Reconhecimento pelas turmas e comunida-
de de que o esporte praticado na escola, seja
na dimensdo educacional ou do lazer, € um
direito de todas e todos.

*Respeito e compreensao de que, dentro e
fora da escola, a pratica de um esporte segu-
ro e inclusivo demanda adaptacdes, diversifi-
cagOes e flexibilizagdes na sua estrutura e no
seu funcionamento.

*Sensibilizagdo das turmas e comunidade
escolar para mobilizar os gestores a favor das
politicas publicas que oferecem oportunida-
des e possibilidades da pratica esportiva na
escola, no seu entorno e no bairro.

Unidade

tematica - lutas

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento
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Ampliar e aprofundar o seu repertdrio
de saberes sobre as lutas brasileiras.

Identificar as caracteristicas e os fun-
damentos que fazem parte das lutas
brasileiras.

*Pesquisa sobre as praticas corporais de lutas
brasileiras, com énfase na ampliagcao da cul-
tura corporal das criangas.

*Pesquisa sobre as semelhancas e diferen-
cas entre as praticas de lutas brasileiras em
aspectos que envolvem seus aspectos his-
toricos, a sua estrutura e os seus elementos
constitutivos: fundamentos técnicos e taticos,
indumentaria, distancia, nivel de contato,
gestos, implementos utilizados instalagdes,
instituicdes e aspectos midiaticos.

Participar de vivéncias de praticas das
lutas, demonstrando conhecimentos
basicos de ataque e defesa e expres-
sao do gestual técnico de cada moda-
lidade.

Criar e propor alternativas para prati-
car as lutas brasileiras, adaptando-as
Qa0 espaco € aos recursos disponiveis
No espaco escolar.

*Exploragao e investigagao corporal das pra-
ticas de lutas brasileiras, na perspectiva dos
jogos de oposicao e, agora, com uma obser-
vagao mais apurada para o as técnicas e 0s
fundamentos de ataque e defesa.

*Criagao e proposicao de praticas das lutas
brasileiras, com jeitos e formas de lutar que
sejam de possivel experimentacao no espaco
escolar, levando em consideragao os recursos
existentes e aspectos como forca, habilidade,

peso, género e experiéncias de cada um.
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Identificar situagdes de exclusao du-
rante a tematizacao das lutas e adotar
atitude de valorizagao da participagao
de todas e todos.

Valorizar o estudo das lutas como
uma oportunidade para conhecer o
patriménio cultural das praticas cor-
porais brasileiras.

*Atitudes que favorecem a inclusdo e o respei-
to a diversidade e que se expressam na ajuda,
na atenc¢ao as diferencas e na valorizagao das
caracteristicas pessoais relacionadas com
habilidades, forgca, género, motivagdes e inte-
resses.

*Reconhecimento das diferentes praticas da
cultura corporal brasileira tematizadas na es-
cola, entre elas as lutas, como uma oportuni-
dade para conhecer melhor o nosso povo e o
seu patrimoénio cultural-corporal.

QUINTO ANO

Unidade tematica - jogos e brincadeiras

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Conhecer os jogos e as brincadeiras
do mundo de origens diversas (tradi-
cionais e contemporaneos), para além
das perspectivas/manifestacdes euro-
céntricas, em aspectos que envolvem
sua origem, histéria, as regras, os ges-
tos e os jeitos de jogar/brincar.

Identificar as semelhancas e diferen-
¢as entre os jogos e brincadeiras es-
tudados no segundo ciclo (contextos
nacional e mundial), compreendendo
gue os jogos e as brincadeiras, en-
guanto praticas da cultura corporal,
estao nos diferentes territérios e “via-
jam” pelo mundo.

*Pesquisa e investigagao sobre os jogos e
brincadeiras do mundo, as praticas ludicas
gue fazem parte da cultura de movimento no
cenario internacional/mundial: jogos do dife-
rentes paises e continentes.

*Estudo dos aspectos histéricos e estruturais
dos jogos e brincadeiras que fazem parte

do repertdrio mundial, com énfase em uma
reflexdo sobre as questdes interculturais: ori-
gem, transformacdes, semelhancas e popula-
ridade.

*Pesquisa sobre as semelhancas e diferencas
entre os jogos e brincadeiras que transitam
nos contextos local/familiar, escolar, comuni-
tario, regional, nacional e mundial em aspec-
tos como sua historia, as regras, os gestos e 0s
jeitos de jogar/brincar.

Sistematizar o conhecimento cons-
truido (neste ciclo) sobre os jogos e as
brincadeiras, adquirindo a competén-
cia de selecionar as praticas ludicas
mais indicadas aos seus interesses e
motivagoes.

Participar ativamente, dependendo da
realidade e possibilidades da sua es-
cola, como monitor em um programa
de jogos e brincadeiras para as turmas
iniciais do Ensino Fundamental.

Produzir coletivamente, com a ajuda
dos professores, um evento comunita-
rio de jogos e brincadeiras.

*Exploragao e experimentagao (recordagao)
do variado repertério de jogos e brincadeiras
estudados ao longo do ensino fundamental

— jogos e brincadeiras que transitam nos con-
textos local/familiar, escolar, comunitario e
regional, nacional e mundial.

*Atualizacdo do processo de organizagao e
classificagdo das praticas ludicas estudadas
durante o ensino fundamental, de acordo
com os interesses das criangas e as possibili-
dades de fruicao dos jogos e brincadeiras nos
campos que envolvem o lazer, o entreteni-
mento, a saude e o bem-estar.

*Criagao coletiva e participagao em um pro-
grama de monitoria com foco na organizagao
e oferta de espacos de jogar e brincar para as
diferentes turmas, nos diferentes momentos
da rotina escolar.

*Organizagao coletiva de um festival esportivo
comunitario de jogos e brincadeiras, poden-
do contar com a participagao outras escolas
da regiao ou do bairro, como uma oportuni-
dade de celebrar o ritual de passagem para o
segundo ciclo do Ensino Fundamental..
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Valorizar os jogos e as brincadeiras
como praticas da cultura corporal que
favorecem a integragao e vida comu-
nitaria.

Participar de jogos e brincadeiras em
grandes grupos, aprendendo e cons-
cientizando-se da importancia das
regras como um elemento que permi-
te o “jogar” junto.

*Reconhecimento e valorizagao dos jogos e
brincadeiras como praticas corporais lUdicas
que podem fomentar a convivéncia, a coo-
peracao e a inclusao, evitando e reduzindo as
experiéncias de discriminagdo de colegas pe-
las suas crengas e desempenho ou por razdes
sociais, fisicas, de género ou classe.
*Participacdo ativa e coletiva em jogos e
brincadeiras em grupo, com atitudes que
expressam independéncia e autonomia em
relagao ao autogerenciamento das praticas,
a0 COMPromisso com as regras, a capacidade
de descentracao e a garantia de que todos e
todas tém direito de jogar e brincar.
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Unidade tematica - dangas

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Conhecer e ampliar seu repertério de
saberes sobre as dancas do Brasil e do
mundo.

Reconhecer e diferenciar, nos dife-
rentes contextos de manifestagao da
cultural corporal ritmica, dentro e fora
da escola, os diversos tipos de dancga
estudados no primeiro ciclo do Ensino
Fundamental.

*Aprofundamento dos estudos sobre as dan-
cas do Brasil e a sua conexao com as dangas
do mundo, identificando os seus elementos
constitutivos, as suas semelhancas e diferen-
¢as em aspectos que envolvem o popular, o
tradicional, o erudito, o urbano e o contempo-
raneo.

*Organizagao e classificagao, em painel cole-
tivo, das dancas do Brasil e do mundo em to6-
picos aspectos que envolvem a origem (o que
guerem comunicar), o ritmo, a gestualidade,
0s rituais, a ocupacgao do espaco, os aderegos,
a forma de organizacao, quantidade de parti-
cipantes etc.

*Mapeamento das manifestacdes ritmicas e
dancas que fazem parte do circuito cultural
escolar e da comunidade e que sdo de possi-
vel acesso pelas criancgas e suas familias (festi-
vais, mostras, eventos culturais).

Celebrar as experiéncias de inclusao,
respeito as diferengas e construcao
coletiva vividas a partir da tematiza-
¢ao e estudo das dancgas nas aulas de
educacdo fisica.

Disseminar, dentro e fora da escola,
atitudes de valorizagao e respeito aos
diferentes sentidos e significados que
as dangas, enquanto praticas corpo-
rais, tém para cada um de nos.

*Conversa e reflexao sobre como as diferen-
tes praticas da cultura corporal, entre elas

as dangas, podem contribuir para a criagao
de um ambiente onde prevaleca atitudes de
valorizagao da inclusao e do respeito a diver-
sidade.

*Respeito as diferentes manifestagdes rit-
micas, com atitudes de cuidado e dispo-
nibilidade para nao reproduzir crencgas e
preconceitos que legitimam a exclusao e a
discriminagao em relacao aos interesses e
predilecdo por este ou aquele estilo de danca.

Unidade tematica - ginasticas

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Experimentar, recriar e fruir dangas
populares do Brasil e do mundo, re-
gistrando e compartilhando suas ex-
periéncias nas diferentes linguagens.

Sistematizar as experiéncias e as
aprendizagens sobre as manifesta-
¢bes ritmicas, construidas neste ciclo,
em uma agao que possa expressar o
estudo e a investigagao sobre as dan-
cas brasileiras e mundiais.

*Exploracao e experimentagao das dancas do
Brasil e do mundo, como oportunidade de
ampliacao dos saberes construidos sobre as
manifestagdes ritmicas.

*Ressignificagao, produgdo e criagao de jeitos
e formas de dangar, como uma oportunidade
de conhecer mais sobre as dangas brasileiras
e mundiais.

*Producao de um projeto que envolva o pla-
nejamento, o ensaio e a apresentacao de
uma danga para os colegas e os professores
da turma.

Conhecer e fazer uma leitura critica
da diversidade de padrdes de salude,
beleza e estética corporal atrelados as
ginasticas e suas manifestacgdes.

Saber sobre as conexdes entre a ati-
vidade fisica e as ginasticas, demons-
trando a capacidade de selecionar e
propor alternativas para uma pratica
do Se-Movimentar consciente dentro
e fora do ambiente escolar.

*Pesquisa, tematizacao e conversa sobre

as modalidades ginasticas (principalmente
aquelas relacionadas com as praticas de con-
dicionamento fisico) e os esteredtipos divul-
gados pela midia — Como evitar o consumis-
mo, 0 preconceito e a pratica “ndo” saudavel
do Se-Movimentar?

*Investigagao sobre os conceitos que circu-

lam no entorno das praticas ginasticas e se

relacionam com a ideia de sadde e bem-es-
tar: exercicio fisico, atividade fisica, e condi-
cionamento fisico.

*Tomada de consciéncia sobre as praticas gi-
nasticas mais interessantes e motivantes para
cada um e identificacdo de quais sdo as mo-
dalidades mais indicadas para a faixa etaria
(“idade” das criancas/infancia) e a construcao
de uma rotina de Se-Movimentar dentro e
fora da escola.
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Experimentar e fruir algumas das mo-
dalidades ginasticas estudadas neste
ciclo da escolarizagao e identificacgao.

Sistematizar as experiéncias e as
aprendizagens construidas neste ci-
clo, sobre as ginasticas, em um mini-
programa individual e autbnomo de
Se-Movimentar que inclua uma ou
duas modalidades do seu gosto e pre-
feréncia.

*Exploragao e experimentagao (recordagao)
do variado repertério de praticas ginasticas
estudados ao longo do Ensino Fundamen-
tal —ginasticas artistica, ritmica, acrobatica,
circense e de condicionamento — com foco
nas sensacoes corporais vividas em cada uma
das praticas e nas capacidades fisicas (forga,
velocidade, resisténcia, flexibilidade etc.) mais
estimuladas em cada uma delas.
*Planejamento individual de um miniprogra-
ma de Se-Movimentar que contemple algu-
ma das praticas ginasticas estudadas durante
este ciclo de escolarizacao: planejamento,
aplicagao e avaliagao.

Unidade tematica - esportes

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Valorizar a importancia do saber Se-
-Movimentar nas praticas das ginasti-
cas como uma oportunidade de auto-
conhecimento e conquista da salde e
do bem-estar.

Celebrar as aulas de educagao fisica e
as experiéncias vividas com o estudo
das ginasticas como um espaco de
construcao de saberes e conhecimen-
tos que contribuem para uma vida
comunitaria com mais saude e quali-
dade.

*Conversa e reflexao sobre como as praticas
ginasticas podem contribuir para o autoco-
Nnhecimento e a criagcao de uma rotina sau-

davel de movimento e pratica de atividade

corporal.

*Reconhecimento e valorizagcao das praticas
ginasticas como uma oportunidade de en-
contro entre as pessoas, de troca de experién-
cias e de celebragao de uma vida comunitaria
comprometida com a saude e a qualidade de
vida.

Aprofundar os estudos e saberes so-

bre as modalidades esportivas consi-
deradas ndo convencionais e que en-
volvem praticas de aventura, praticas
“radicais” e praticas do paradesporto.

Ampliar os conhecimentos sobre os
aspectos técnicos, taticos e estéticos
gue caracterizam as praticas espor-
tivas organizadas nas categorias de
marca, de precisao, de invasao, de
campo e taco e de rede e parede.

Pesquisar e conhecer as dimensbes
histéricas e sociais do esporte no Bra-
sil e como as concepgdes difundidas
na midia e nas politicas publicas afe-
tam as condi¢cdes de acesso a pratica
pela populacao.

*Aprofundamento dos estudos sobre os es-
portes chamados de nao convencionais, nas
modalidades das pratica de aventura, radicais
e paradesporto em tdpicos e particularida-
des que contemplam as suas origens e seu
percurso histdrico, a estrutura (fundamentos,
técnicas e estratégias) e o funcionamento
(normas e regras).

*Investigacao sobre as praticas esportivas
organizadas nas categorias de marca, de pre-
cisao, de invasao, de campo e taco e derede e
parede, com foco Nnos seus aspectos técnicos,
taticos e estéticos.

*Discussao e analise sobre o esporte e seu his-
térico de exclusao e marginalizacao, muitas
vezes, reforcado pelas midias e politicas publi-
cas — O esporte da escola como um “esporte”
que privilegia a participagcao e que combate o
racismo, o preconceito de género, a exclusao
de pessoas com deficiéncia, o trabalho infan-
til/juvenil, o consumo e a midiatizagdo.
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Aprofundar estudos nas modalidades
esportivas estudadas ao longo deste
ciclo escolar, com foco em aspectos
técnicos e taticos.

Sistematizar o conhecimento cons-
truido (neste ciclo) sobre os esportes,
adquirindo a competéncia de selecio-
nar as praticas mais indicadas para os
diferentes momentos de fruicdao na
vida familiar e comunitéaria.

*Exploragao de praticas corporais esportivas
nas categorias de marca, de precisao, de inva-
sao, de campo e taco e de rede e parede em
topicos que que envolvem a construgao e o
dominio de estratégias de ataque e defesa,
conquista de territério, velocidade de reacao
e tomada de decisao.

*Criagao coletiva de jogos pré-desportivos
com adaptacgdes, flexibilizacdes e diversifi-
cagdes na estrutura (regras, espagos, ges-
tualidade e elementos/implementos que
caracterizam cada modalidade), permitindo
a participacao de todas e todos durante as
aulas.

*Atualizacao do processo de organizagao e
classificagcdo das modalidades esportivas
estudadas durante o Ensino Fundamental,
como parte de um processo de tomada de
consciéncia que permite a cada estudante se-
lecionar as praticas esportivas mais indicadas
para os diferentes momentos de fruicao que
envolvem o lazer, o entretenimento, a salde e
0 bem-estar.

Unidade tematica - lutas

Objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento

Objetos de conhecimento

Conhecer diferentes lutas do mundo
gue fazem parte das praticas corpo-
rais dos brasileiros.

Identificar as caracteristicas e os fun-
damentos que fazem parte das lutas
estrangeiras.

Analisar as semelhancas e as diferen-
cas entre as lutas brasileiras e as lutas
estrangeiras.

*Pesquisa sobre as lutas do mundo e a sua in-
fluéncia e presenca na cultura de movimento
do povo brasileiro.

*Pesquisa sobre as semelhangas e diferencas
entre as praticas de lutas brasileiras e mun-
diais em aspectos que envolvem a sua histéria
(origem), a sua estrutura e os seus elementos
constitutivos: regras, fundamentos técnicos e
taticos, indumentaria, distadncia, nivel de con-
tato, gestos, implementos utilizados instala-
coes, instituicdes e aspectos midiaticos.
*Resgate do processo de organizagao e clas-
sificacao das praticas de lutas estudadas du-
rante o Ensino Fundamental de acordo com
as particularidades que envolvem a sua prati-
ca aqui no Brasil.

Considerar e respeitar a diversidade
de formas e jeitos de praticar os es-
portes, cuidando para nao reproduzir
ou validar atitudes discriminatérias

e preconceituosas em relagao aos
aspectos culturais, sociais, fisicos, de
género ou de raga.

Celebrar o esporte como uma das pra-
ticas da cultura corporal que favorece
a integragao e o encontro de pessoas
gue enxergam o Se-Movimentar
como uma experiéncia de fruicao e
usufruto da vida.

*Reconhecimento pelas turmas e comunida-
de de que o esporte, enquanto manifestacao
da cultura corporal, € campo e espaco de ma-
nifestagdo das individualidades, do estilo e da
maneira de ser de cada um - atitudes de res-
peito, cuidado e valorizagcdo da “presenca” da
diversidade cultural, social, fisica, de género e
de racga nas quadras, campos e ginasios espa-
Ihados pelas escolas da comunidade.
*Compromisso e atitude de reconhecimento
e valorizagao do esporte como uma oportu-
nidade de convivéncia, de encontro entre as
pessoas, de troca de experiéncias e de cele-
bragcao de uma vida comunitaria.

Experimentar as praticas corporais
denominadas de lutas do mundo ou
estrangeiras, reconhecendo suas ca-
racteristicas e influéncias da cultura
corporal do nosso povo.

Criar e propor alternativas para prati-
car as lutas do mundo ou estrangei-
ras, adaptando-as ao espaco e aos re-
Cursos existentes no espaco escolar.

*Exploragao e investigagao corporal das pra-
ticas de lutas mais praticadas no mundo e de
possivel experimentagao na escola, com uma
observagao mais apurada para o as técnicas e a
gestualidade que caracteriza cada modalidade.
*Criagao e proposicao de praticas das lutas
estrangeiras, com jeitos e formas de lutar que
sejam de possivel experimentacdo no espaco
escolar, levando em consideragao os recursos
existentes, a seguranca de todos e todas e as-
pectos como forca, habilidade, peso, género e
experiéncias de cada um.
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Analisar criticamente as praticas de
lutas, compreendendo que a sua pra-
tica, dentro e fora das aulas, precisa
ser feita com seguranca e respeito
mutuo.

Adotar uma atitude consciente e criti-
ca sobre a disseminacdo de uma ideia
e visao das lutas onde predominam

a competicdo e o vencer a qualquer
custo.

*Consciéncia sobre quando e onde é possivel
praticar as lutas dentro e fora da escola, a par-
tir de critérios relacionados com a seguranga,
O respeito as regras, aos rituais e a integrida-
de dos praticantes.

*Analise critica sobre as praticas de lutas veicu-
ladas principalmente pela midia e os meios de
comunicagao, com foco na supervalorizagao
de tépicos que envolvem atitudes de violéncia,
agressividade e o vencer a qualquer custo.
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Seguindo a logica dos documentos analisados (BNCC, Curricu-
lo Paulista e Orientac¢des Curriculares de Sao Bernardo do Campo), é
possivel observar que o quadro de objetivos e objetos sugere uma pro-
gressao nos estudos e aprofundamento sobre os saberes vividos nos
contextos familiar, escolar, comunitario, regional, nacional e mundial.
Trata-se de uma logica que nao € fixa e imutavel, com toda a possibi-
lidade de “abertura” para possiveis Nnovos arranjos e conexdes entre os
objetos de conhecimento.

A relacao entre o fazer e o compreender vai se apurando ao lon-
go do encadeamento das propostas. Ha uma certa complexidade que
se expande ao longo dos ciclos, convidando os estudantes a interagir
com os objetos de conhecimento e, assim, refinar suas habilidades de
investigacao, pesquisa, producao, compreensao, l6gica, leitura critica e
argumentacao.

A partir do quadro de objetivos e objetos, elaboramos e apresen-
tamos abaixo uma sintese com alguns indicadores que revelam como
as aprendizagens, em cada uma das unidades tematicas, progridem ao
longo dos diferentes anos da escolarizacao, nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

As aprendizagens sobre os jogos e as brincadeiras progridem...

Saber

- ..através da construcao dos saberes (historicos, culturais, estruturais
e de funcionamento) que circulam nos contextos familiar e escolar,
até chegar nos cenarios comunitario, regional, nacional e mundial;

- ..Nacompreensao de que os Jogos e brincadeiras estao em perma-
nente transformacao e transitam nos mais diversos contextos e ter-
ritérios do mundo.

Fazer

- .. nacapacidade das criancas em reconstruir, ressignificar e criar no-
Vos jeitos e formas de brincar e jogar, respeitando as possibilidades e
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oportunidades vividas na escola;

- .. Nnhacompeténcia de autogerenciamento, por parte das criangas, na
estruturagao e no procedimento de brincar e jogar;

- ..Nacomunicagcao de como 0s jogos e as brincadeiras sao “jogados”,
seus procedimentos e seu funcionamento.

Ser e conviver

- .. até a capacidade das criangas jogarem em grupo, com regras uni-
ficadas e que exigem habilidades de descentracao e cooperacao;

- .. até a compreensao e valorizagcao de que os jogos e brincadeiras
expressam a nossa identidade e convidam a integracao comunitaria
€ convivéncia entre as pessoas.

Dancas

As aprendizagens sobre as dancgas progridem...

Saber

- ..através da construcao dos saberes (historicos, culturais, estruturais
e de funcionamento) que circulam nos contextos familiar e escolar
até chegar nos cenarios comunitario, regional, nacional e mundial.

Fazer

- .. na capacidade de autoria das criangas, ou seja, ha construcao de
saberes que as permitem se aproximar das diferentes manifestacdes
ritmicas, de acordo com a sua identidade e a realidade de cada es-
cola e territorios;

- .. até a habilidades das criancas em dancar de forma coletiva, des-
frutando das manifestacdes ritmicas estudas na escola.

Ser e conviver

- ..nacompreensao e valorizagao das dancas, como praticas da cultu-
ra corporal que expressam a nossa identidade e nos ensinam a res-
peitar a diversidade (cultural, religiosa, de género etc.), sem atitudes
discriminatdrias e preconceituosas.
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Ginasticas
As aprendizagens sobre as ginasticas progridem...

Saber

- .. através da ampliagcao de saberes (historicos, culturais, estruturais
e de funcionamento) que circulam nas diversas modalidades da gi-
nastica e se conectam com aspectos estéticos, culturais, expressivos
e relacionados com a saude e qualidade de vida.

Fazer

- .. Nha capacidade das criancas em conhecer as modalidades ginasti-
cas, criando jeitos e formas de fruicao de acordo com as possibilida-
des e recursos de cada escola;

. ..dasexperiéncias positivas com as modalidades ginasticas aprendi-
das nos diferentes anos até a competéncia de cada crianca em iden-
tificar, na sua comunidade, possibilidades de Se-Movimentar que
inclua uma ou duas modalidades do seu gosto e preferéncia.

Ser e conviver

- .. ha tomada de consciéncia, por parte das criancas, do direito ao
Se-Movimentar, da sua importancia para uma vida comunitaria com
mais saude e qualidade.

Esportes

As aprendizagens sobre os esportes progridem...

Saber

- ..através da ampliagao da cultura esportiva, da construcao de sabe-
res gue envolvem um olhar para o esporte a partir da diversidade e
nao da especializacao em uma ou poucas modalidades;

- .. Nhaconstrucao, por parte das criangas, de saberes que circulam nas
diversas modalidades esportivas e se conectam com aspectos cultu-
rais, historicos, midiaticos, de género, de acesso, inclusao e oportuni-
dade de fruicao para todas e todos.
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Fazer

. ..desde a experiéncia de brincar de fazer esporte até o conhecimen-
to das diferentes categorias e modalidades esportivas em aspectos
gue se remetem as técnicas, taticas, regras e formas de fruicao (edu-
cacional, lazer e performance).

Ser e conviver

- ..nacompreensao de que o esporte, enquanto uma pratica da cultu-
ra corporal, comeca no brincar e se expande para formas de pratica
mais complexas, que exigem, na escola, atitudes de inclusao, respei-
to a diversidade, autogerenciamento, nao discriminac¢ao e valoriza-
¢ao do estar junto, de usufruto do Se-Movimentar.

Lutas

As aprendizagens sobre as lutas progridem...

Saber

- .. através da identificacao e construcao dos saberes (historicos, cul-
turais, dos fundamentos e regras) que circulam nos contextos fami-
liar e escolar até chegar nos cenarios comunitario, regional, nacional

e mundial.
Fazer
- .. Nha compreensao, pelas criancas, de que as lutas, enquanto uma

pratica da cultura corporal aprendida na escola, ganham caracteris-
ticas ludicas, como jogos de oposicao que envolvem regras, ataque
e defesa, gestual e adaptacao a realidade escolar.

Ser e conviver

- .. Nacompreensao e atitude, por parte das criancas, de que a pratica
das lutas na escola exige cuidado consigo e com os colegas, respeito
as regras, saber onde “lutar” e apreco a seguranca, aos rituais, ori-
gem e histdria de cada modalidade.
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Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e os objetos de
conhecimento ajudam a compor uma base de conteudos que, asso-
ciados a algumas orientacdes metodoldgicas,’® constituem e integram
a metodologia, o jeito de ensinar a Educacao Fisica para as criangas.
Um dos maiores desafios na pedagogia do Se-Movimentar é articular
as intencgdes presentes nas orientagdes curriculares de Sao Bernardo
do Campo e as aprendizagens propostas pelo componente Educacgao
Fisica, com as acdes, com um jeito de fazer que seja eficiente para que
possamos alcancar os resultados esperados. Sao esses procedimentos
que contribuem para viabilizar a ligagao entre o que € uma pretensao e
aquilo que é realmente.

As orientacdes metodologicas estao no campo da didatica, ou seja,
na sugestao de caminhos que ajudam a tomar decisdes assertivas e
concretas na busca de um ensino da Educacao Fisica com qualidade.
Apoiadas em uma pedagogia que envolve provocar conflitos, produzir
duvidas e reflexdes, chamar a atencao para a tomada de consciéncia e
fortalecer o pensamento das criancgas, para que possam estabelecer re-
lacdes daquilo que aprendem no campo do Se-Movimentar com outras
situacdes de vida, as orientacdes metodoldgicas se caracterizam por:

a) Provocar o conflito e a contradi¢cao — O ensino do Se-Movimentar
precisa apontar para aquilo que o estudante nao conhece ou faz,
para o que ainda nao realiza ou nao domina suficientemente. As
criancas devem ser constantemente incentivadas a buscar novos co-
Nnhecimentos sobre a cultura corporal e o Se-Movimentar, através de
intervencdes pedagdgicas pautadas por diversificacdes e desafios e
também pela valorizagao daquilo que as criancas conhecem sobre os
diferentes objetos de conhecimento.

b) Gerar interagdes - Olhar para as aulas de Educac¢ao Fisica como um
espaco aberto de aprendizagem € romper com modelos fechados de
ensino. Sujeito e objeto de conhecimento sao sistemas abertos, sem-
pre interagindo entre si, constituindo-se mutuamente, transforman-
do-se e sempre em via de constitui¢cao. Os jogos e as brincadeiras,
as dancas, as ginasticas, os esportes, as lutas ou qualquer outra ma-

70 As orientagdes metodoldgicas foram inspiradas nos livros Jogos educativos: estrutura

e organizacdo da prdtica (ROSSETTO JUNIOR, 2009) e Guia da prdtica pedagdgica: oficinas do
esporte (MOSER e DANGELO, 2014).
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nifestacao da cultura corporal, nunca estao prontos e acabados. Nas
interacdes entre as criancgas, as ressignificacdes e reconstrucdes das
formas e jeitos de Se-Movimentar propiciam aprendizagens diversas,
gue envolvem as dimensdes do saber, do fazer, do ser e do conviver
convocando todos a compartilhar os diferente estilos e possibilidades
de movimento a partir das possibilidades de cada um.

c) Ensinar com significado - Uma intervencao qualificada deve res-
peitar e valorizar os conhecimentos prévios das criancas. Conhecé-
-las, conhecer seus interesses e necessidades e diagnosticar o que ja
sabem sobre 0 Se-Movimentar sao os pontos de partida para plane-
jar as estratégias e selecionar as propostas mais adequadas a cada
grupo. Vale ressaltar que a aprendizagem é mais significativa quan-
do a crianca consegue estabelecer relagcdes que facam sentido entre
aquilo que ja conhece e o0 novo conteudo a ser aprendido.

d) Promover ajuda ajustada - Uma intervencdo qualificada que respei-
ta e valoriza os conhecimentos prévios das criancas parte da ideia de
gue uma ajuda ajustada estaria sempre procurando analisar quais os
saberes que os estudantes ja possuem e aqueles que estao prestes
a serem construidos. O segredo esta em lancgar, nas propostas de es-
tudo, desafios nem muito aquém, nem muito além, mas de possivel
resolucdo, mesmo que para isso seja preciso a ajuda dos colegas e/
ou professor. Os conflitos sao sempre bem-vindos, pois a tomada de
consciéncia nasce da relacao, ou melhor, do atrito entre os diferentes,
Nno caminho que leva a compreensao daquilo que se vive na pratica
do Se-Movimentar. As criancas gostam de ser desafiadas, mas tudo
tem limite. Desafios muito faceis, que na verdade nao sao desafios,
afastam as criancas das praticas corporais, elas se desmotivam e pas-
sam a pensar e fazer outras coisas. Por outro lado, desafios muito difi-
ceis, agqueles que estao muito além das suas possibilidades, também
sao motivadores de desisténcia e afastamento das aulas.

e) Oferece a oportunidade de sucesso aos estudantes - Vimos acima
gue as propostas de estudo, nas diferentes unidades tematicas, nao
podem ser nem muito faceis, nem muito dificeis, mas sim desafia-
doras. Uma intervenc¢ao qualificada motiva os estudantes a investir
energia na busca dos objetivos e expectativas de aprendizagem. Vi-
ver experiéncias positivas e de sucesso no campo do Se-Movimentar,
motivam as criangas a continuar aprendendo. As boas aulas deixam
sempre o gostinho de “quero mais”.
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Para que os estudantes possam aprender adequadamente os con-
teldos de Educacao Fisica, € recomendavel que o professor considere
0s seguintes cuidados pedagodgicos:

- Diversificar e flexibilizar as praticas de Se-Movimentar de forma a va-
lorizar todas as praticas da cultura corporal.

- Propor atividades e desafios corporais de possivel resolucao, favore-
cendo o sucesso € a elevacao da autoestima.

- Propor atividades que promovem uma participac¢ao ativa de todas e
todos, evitando tempos de espera e inatividade corporal/intelectual.

- Realizar intervencdes pedagdgicas que conectem o fazer e o com-
preender, envolvendo os estudantes no processo de reflexao e toma-
da de consciéncia sobre as praticas de Se-Movimentar.

- Valorizar a experimentacao corporal e o erro como parte do processo de
aprendizagem, combatendo os sentimentos de incapacidade e fracasso.

- Favorecer a construcao coletiva e estimular os estudantes a auto-
gerenciar as rotinas de aula, com cada vez mais independéncia e
auténoma.

- Equilibrar o tempo para as explicagdes e reflexbes com o tempo de
Se-Movimentar, evitando, dessa forma, descaracterizar a natureza
predominantemente pratica das aulas de Educacao Fisica.

- Associar e relacionar, sempre que possivel, as praticas da cultura cor-
poral com as outras areas e componentes.

- Diversificar as formas de avaliagao a fim de obter o melhor diagnds-
tico possivel dos avancos e dificuldades dos estudantes, de modo a
identificar as estratégias mais adequadas para ajuda-los a aprender
cada vez mais.

. Atentar-se as propostas e atividades (por exemplo: jogos e brincadei-
ras) em que o erro exclua as criancas da aula.

- Zelar para nao modificar as regra das atividades, de forma a desca-
racteriza-las e a ponto de eliminar a sua imprevisibilidade, elemento
central e vital de uma boa pratica corporal.

. Cuidar para nao reproduzir modelos de praticas corporais e de Se-
-Movimentar pautadas pelo exercicio, sem sentido e significado para
as criancgas, de modo que elas simplesmente repitam movimentos
de forma automatica.

- Evitar organizar propostas onde predominam filas e longo tempo de
espera, onde as criancas se desmotivam e desistem das atividades.
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Quais seriam as propostas metodoldgicas ou modalidades peda-
gogicas (situacdes) mais adequadas para garantir que os estudantes
tenham as melhores oportunidades para alcancar as expectativas de
aprendizagem e desenvolvimento sugeridas nas orientagcdes curricu-
lares de Educacao Fisica? Aprendemos que a organizagao dos tempos,
espacos, recursos, estratégias e grupos de trabalho que compdem uma
atividade de estudo pode se concretizar em diferentes modalidades
pedagodgicas como os projetos, as sequéncias didaticas, as oficinas de
percurso, os estudos do meio etc.

Neste documento, optamos por eleger a sequéncia didatica” como
uma modalidade pedagdgica que pode contribuir para que os professo-
res organizem, planejem e registrem as atividades de estudo (situacdes
didaticas/propostas metodoldgicas), junto com os estudantes, em uma
sequéncia logica, um encadeamento coerente que leve em considera-
¢ao o ciclo (as fases) que chamamos de intengao (selecdo das expecta-
tivas de aprendizagem e objetos de estudo), intervencgao (organizacao
das atividades de estudo nas etapas de diagnostico, desenvolvimento e
fechamento) e indicagao (monitoramento das aprendizagens através da
combinacao entre os indicadores e instrumentos de avaliacao).

OBIETIVOS CONTEUDOS METODO

/™ Expectativasde ™  Objetosde — Atividades de Y
" aprendizagem conhecimento estudo I
I - i
i

== I
: avaLiacio :
&

Indicadores e instrumentos de avaliagio

Fonte: Elaborada pelo autor.

Figura 3. O ciclo dos 3ls: as fases (intengao, intervencao e indicagao) que
compdem a sequéncia didatica.

71 Para Zabala (1998, p. 18), sequéncia didatica € “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacao de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecido tanto pelos professores como pelos alunos”.
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Na sua forma, a Sequéncia Didatica (SD), enquanto instrumento
de gestao pedagodgica, pode assumir diferentes versdes. Apresentamos
abaixo uma sugestao de estrutura que recomenda quais as questdes
a serem respondidas pelos professores de Educacao Fisica na organi-
zacao da sua proposta metodoldgica — fases de intencao, intervencao
e indicacao. Este documento trata com mais profundidade os tépicos
relacionados com a fase que denominamos de inteng¢ao. A expectativa
€ que os conteudos abordados nos topicos 5 e 7 deste texto possam
inspirar os professores a qualificar a sua proposta metodoldgica, atra-
vés da utilizacdo do instrumento SD, nas fases/etapas da intervencéo e
indicagao.

Quadro 1. Detalhamento das fases que estruturam uma sequéncia didatica

SEQUENCIA DIDATICA

INTENCAD INTERVENCAO INDICACAO

EXPECTATIVAS DE OBJETO DE ESTRATEGIAS!
APRENDIZAGEM ESTUDO ATIVIDADES AVALIAGAD AVALIAGAD

INDICADORES DE INSTRUMENTOS DE

seja suficlente para | possam alcangar conhecimenta?

(ud alpadades o
imm‘ dﬂ asiraligias Seqio
exploracan a aprendizagem? it
apropriacéio pelos
astudanies s serhio as
devarsificacdas a

Maxibilzagtes sugandas
nas ahwidades de

asludo?

ETAPAS
Diagndstico
Desanvohamania
Fachamanio

que pcormaram?

o] que s& espera . Qualo Como ensinar os O que demonstra Quais o5 meios
que ¢ aluno CONTEUDO? conbaides? que o aluno utilizados para
aprenda? . aprendau? coletar as
: Cooim engagar os
! 0 q?"ﬂ.& m esiudantes m processo ) '"fﬂrmmﬁ sobre
Fensadas para um | ensinar para que | qq estudo e apropriagle | AUAIS as mudangas a aprendizagem
tempao diddtico que o3 estudantes dos obselos de de comportamento dos alunos?

Fonte: Elaborada pelo autor

Partindo dos objetivos aprendizagem e desenvolvimento e dos ob-
jetos de conhecimento sugeridos no documento, o planejamento da
seguéncia didatica e suas propostas metodoldgicas podem ser pensa-
dos e apoiados nas seguintes perguntas.
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Nas etapas de intervencao e indicacao existem atividades e situa-
¢oes didaticas:

. Diagndsticas — Avaliam o que os estudantes sabem sobre o tema/
conteldo? /// Identificam seus conhecimentos prévios?

. Funcionais — Sdo de possivel realizacdo para todas e todos? /// Existe
tempo suficiente de experimentacao?

. Desafiadoras — Sdo de possivel realizacdo? /// Existe um equilibrio
entre o desafio e o sucesso?

. Provocadoras de conflito - Produzem atividade mental? /// Os estu-
dantes “pensam” sobre o fazer?

- Motivantes — Os estudantes sentem vontade de investir energia na
solucdo dos conflitos? /// Os estudantes sentem que seus esforcos
estdo valendo a pena?

- Reguladoras - Os estudantes conseguem descobrir e identificar o
que e como aprendem? /// Eles caminham para aprendizagens cada
vez mais independentes e auténomas? /// Eles percebem que estio
alcancando os objetivos sugeridos no inicio da SD?

Observacgao: para conhecer e buscar inspiracao na pratica pedagogica
pautada por sequéncias didaticas, sugerimos consultar o Material de
Apoio, topico 10.

As formas de avaliar a aprendizagem dos estudantes nas aulas e
sequéncias didaticas desenvolvidas pelos professores de Educacgao Fi-
sica, em um curriculo que se faz dinamico e se quer dialégico, sugere
um olhar menos para o produto e mais para o processo. Avaliar na pers-
pectiva de observar, analisar, regular e fazer ajustes sugere que os pro-
fessores apreciem, junto com os estudantes, que aprender é avangar,
mas também compreendam que 0s avang¢os sao permanentes e fazem
parte de um ciclo dindmico, em que buscamos a coeréncia e a aproxi-
macao entre o ensino e a aprendizagem. Nos processos avaliativos, o
ciclo que chamamos de 3ls (intencao, intervencao e indicacao) se ex-
pressa na habilidade dos professores em antecipar, observar e regular
as acoes e o desenvolvimento das sequéncias didaticas.
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Na l6gica de que ensinar é agir na urgéncia e decidir na incerteza,”
em contextos dinamicos e complexos, as competéncias de antecipar
(diagnosticar, prever e prevenir) e observar (atentar, registrar e refletir)
sao tao importantes quanto saber regular (ajustar, adaptar e equilibrar)
o nivel de exigéncia e problematizacdo de cada atividade/situacdo de
estudo que compde as sequéncias didaticas. Nao ha regulacao sem
antecipacao e observagao. Essas sao competéncias complementares
e indissociaveis que marcam a ideia de uma avaliacao que venha, nas
aulas de Educacgao Fisica, a contribuir para uma pratica reflexiva, tanto
dos professores, quanto dos estudantes, que permanentemente con-
versam e pensam sobre o “seu” fazer e os seus processos de ensino e
aprendizagem.

Fonte: Elaborada pelo autor

Figura 4. O ciclo dos 3ls e as habilidades de antecipacao, observacao e
regulagao

72 Sobre ENSINAR (em contextos que demandam urgéncias e oferecem incertezas) com

o “compromisso” de que os estudantes APRENDAM - “Se quisermos compreender os saberes
da agdo docente, no sentido de favorecer a aprendizagem dos estudantes, temos que nos inte-
ressar pela agao de ensinar, pelas competéncias que ela mobiliza, pelos saberes que essas com-
peténcias utilizam e pelo habitus do profissional, que |he permite reencontra-las, relaciona-las
a situacgao e adapta-las” (PERRENOUD, 2001).
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Partindo da ideia de que as atividades avaliativas se configurem
em um espaco de trabalho coletivo, para esclarecimento de duvidas,
explicacdes, argumentacodes e, principalmente, para avancar na apren-
dizagem, quais as situa¢cdes mais adequadas para, nas aulas de Educa-
¢cao Fisica, avaliar as expectativas de aprendizagem? Na realidade dos
professores de Educacao Fisica que, muitas vezes, atuam em mais de
uma escola e com muitas turmas, as situacdes mais adequadas para
monitorar as aprendizagens sao aquelas que se confundem com a ro-
tina das aulas. A ideia nao é propor atividades ou situacdes avaliativas
ficticias ou que nada tém a ver com a realidade vivida pelos professores
e os estudantes. As formas de avaliacao, pensadas a partir da ideia de
“avaliacao para as aprendizagens”, em contraste com a ideia de “avalia-
¢ao das aprendizagens””® comportam:

. Compartilhamento e acordos com os estudantes sobre os indicado-
res de avaliacao;

- Apreensao de aspectos relevantes sobre como as criancas intera-
gem com as propostas e os objetos de estudo;

- Valorizagao, desde cedo, de avaliagdes em grupo e auto avaliagoes.

Na pratica, isso quer dizer que toda e qualquer forma de registro
e documentacao da expressao dos saberes construidos pelas criancas
nas aulas de Educacao Fisica € importante para a realizacao de possi-
veis ajustes ou mudancas na atuagao do educador, ou seja, para me-
Ihorar as propostas feitas aos estudantes, adequando melhor as formas
de organizacao do ambiente de aprendizagem as suas caracteristicas,
necessidades e interesses.

Exemplos de instrumentos de avaliagcao: registro das aulas, dese-
Nnhos dos jogos, depoimentos nas rodas de conversa, jogos de conteste,
matriz de observacao, mapa de estratégias, paineéis coletivos, fotos do
antes e do depois, construcao e apresentacao de atividades em grupo,
autoavaliacao, fichas de pontuacao, observacao entre pares etc.

73 Para saber mais sobre a ideia (o conceito) de “avaliagdo das aprendizagens”, indicamos
a leitura do livro/texto Avaliacdo das aprendizagens: uma agenda, muitos desafios, de Domin-
gos Fernandes (Texto Editora, 2004).
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1) Praticas pedagédgicas
Sobre jogos e brincadeiras

*Leia o livro: Oficinas do Jogo. Prof. Joao Freire (org.). Sdo Paulo: Avercamp,
2013.

*Assista ao episddio #10 do #LepeSemFronteiras. Alcides Scaglia fala sobre as
implicacdes da pedagogia do jogo nos mais diversos contextos da Educacao
Fisica brasileira.

https://www.youtube.com/watch?v=ZEWinTwFVyg

*Leia o artigo “Fabrincando: as oficinas do jogo como proposta educacional
nas séries iniciais do Ensino Fundamental”. Com os professores Jodo Batista
Freire e Ciro Goda.
https://www.seer.ufrgs.br/Movimento/article/view/3762/2127

*Assista aos videos com o Prof. Jodo Freire sobre a pedagogia do jogo.

O ludico na educacao fisica — parte 1
https://www.youtube.com/watch?v=gjYYB9pkS2k

O ludico na educacao fisica — parte 2
https://www.youtube.com/watch?v=WLIsUSCJI5fE&t=587s

*Consulte o livro Manifestag¢ées do jogo. Parte da colecao do programa de for-
macao do projeto segundo tempo. Disponivel no Lume, repositério digital da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
https:/www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/123456789/230/modulo04Mani-
festacoesJogos.pdf?sequence=3&isAllowed=y

Sobre dancas

*Leia o livro Danca e educacgdo: interfaces entre corporeidade e estética —
Capitulo. Karenine Porpino. Natal: EDUFRN, 2018.

*Assista aos videos no site abaixo. Boas experiéncias de praticas pedagdgicas
com as dangas na escola.

https://www.segnimossi.net/it/video

*Leia o artigo “Danca educativa: um fato em escolas de Sao Paulo” — Profa.
Marta Scarpato.
https://Mww.scielo.br/j/ccedes/a/dM3dPnh8K5wG4ZVrdCVxhb/?format=pd-
f&lang=pt

Sobre ginasticas

*Leia o livro Gindstica na escola: a teoria na prdtica. Roberta Gaio e Joao Paulo
Villas Boas. Appris Editora, 2021.

*Assista ao video Aprenda a ensinar: gindstica artistica. A professora Luisa
Parente mostra como o esporte pode ser introduzido em aulas de educacao
fisica.

https://www.youtube.com/watch?v=_Z-jjOOPumw&t=3s
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*Leia o artigo “Uma proposta de ginastica geral para deficientes fisicos”. A
professora Silvia Mayeda e o professor Paulo F. de Aradjo compartilham suas
experiéncias de ensino das ginasticas.
http://ferramentas.unipinhal.edu.br/movimentoepercepcao/viewarticle.
php?id=30

Sobre esportes

*Leia o livro Pedagogia do futebol. Joao Batista Freire. Londrina: Midiograf,
1998.

*Leia o livro Pedagogia, Futebol... e Rua. Alcides Scaglia. Goiania: Talu Educa-
cional, 2021.

*Consulte o livro Pedagogia do esporte. Parte da colecao do programa de for-
macao do projeto segundo tempo. Disponivel no Lume, repositorio digital da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/123456789/256/modulo01Peda-
gogiaEsporte.pdf?sequence=3&isAllowed=y

*Ouca episodio #16 do #LepeCast. Alcides Scaglia e Luis Felipe Nogueira dia-
logam sobre o ato de “esportear” e o ensino do esporte, a partir da pedagogia
do esporte, e sua propagacao (ou nao) nas aulas de educacao fisica escolar.
https://www.youtube.com/watch?v=9AzXgV1AIQQ

*Assista ao video do projeto sobre esportes desenvolvido pelo professor José
Carlos. Vencedor do prémio educador nota 10 - 2007.
https://www.youtube.com/watch?v=2xT-gfrMCLE

Sobre lutas

*Conheca a colecao Praticas Corporais e a Organizagao do Conhecimento:
Volume 4 - Lutas, Capoeira e Praticas Corporais de Aventura. Disponivel no
Lume, repositorio digital da Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/126799/lutas.pdf?sequence=1&i-
sAllowed=y

*Leia o artigo “Possibilidades das lutas como conteudo na Educacgao Fisica Es-
colar”. Professores Hamilton Carlos de Lima Junior e Sergio Roberto Chaves
Junior. Cadernos de Formacao do CBCE, 20T11.
http://revista.cbce.org.br/index.php/cadernos/article/view/1209

*Assista ao video do projeto sobre as lutas desenvolvido pelo professor Joice
Nozaki. Vencedora do prémio educador nota 10 - 2010.
https://www.youtube.com/watch?v=ES5I|e9XI9kM

Sobre as boas sequencias didaticas desenvolvidas nas aulas de Educacao Fi-
sica

*Assista ao projeto desenvolvido pela professora Cristiane Pereira — “Bolinhas
de gude: descobrindo outras formas de ensinar, aprendendo outros jeitos de
aprender”. Escola Estadual Anténio de Oliveira Bueno Filho - Araragquara — SP.
https://www.youtube.com/watch?v=weA6YhUk63M

*Assista ao projeto desenvolvido pelo professor Marcos Vilas Boas - “Rope ski-
pping: do individual ao coletivo”. EMEF Placido de Castro - Sao Paulo - SP.
https://www.youtube.com/watch?v=SPANCQioXII&t=38s
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https://www.youtube.com/hashtag/lepesemfronteiras
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/123456789/230/modulo04ManifestacoesJogos.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/123456789/230/modulo04ManifestacoesJogos.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://www.segnimossi.net/it/video
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/dM3dPnh8K5wG4ZVrdCVfxhb/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/dM3dPnh8K5wG4ZVrdCVfxhb/?format=pdf&lang=pt
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Roberta+Gaio&text=Roberta+Gaio&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Jo%C3%A3o+Paulo+Villas+Boas&text=Jo%C3%A3o+Paulo+Villas+Boas&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Jo%C3%A3o+Paulo+Villas+Boas&text=Jo%C3%A3o+Paulo+Villas+Boas&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.youtube.com/watch?v=_Z-jjO0Pumw&t=3s
http://ferramentas.unipinhal.edu.br/movimentoepercepcao/viewarticle.php?id=30
http://ferramentas.unipinhal.edu.br/movimentoepercepcao/viewarticle.php?id=30
https://www.youtube.com/hashtag/lepecast
https://www.youtube.com/watch?v=2xT-gfrMCLE
http://revista.cbce.org.br/index.php/cadernos/article/view/1209
https://www.youtube.com/watch?v=ES5Ie9XI9kM
https://www.youtube.com/watch?v=weA6YhUk63M
https://www.youtube.com/watch?v=SPAnCQioXlI&t=38s

*Assista ao episddio da série Nova Escola na sua escola. O professor de Edu-
cacao Fisica Marcos Mourao mostra como deixar a turma em constante mo-
vimento com uma sequéncia de atividades que tem como objetivo principal
mostrar que pular a corda dupla nao é tao dificil quanto parece.
https://www.youtube.com/watch?v=ypOl1qiffY-8&t=228s

*Conheca o projeto desenvolvido pela educadora Fernanda Pedrosa. Ela rom-
peu com as praticas tradicionais esportivas e convidou a turma a aprender as
modalidades do circo. Com acrobacias, cordas, tambores, arcos e um trabalho
eficiente de inclusao, ela aprimorou as habilidades motoras de todos.
https://www.youtube.com/watch?v=pKTuTOvbgUY

Sobre relatos de experiéncias

*Conheca a rica producao dos professores que fazem para do Grupo de Pes-
quisas em Educacéio Fisica Escolar/USP. Os professores Marcos Neira e Mario
Nunes coordenam as pesquisas e a apresentacao de relatos de experiéncias
relacionados com as diferentes praticas da cultura corporal.
http://www.gpef.fe.usp.br/index.php/relatos-de-experiencia/

2) Educacao Fisica e as linguagens

*Conheca o livro Corporeidade, jogo, inguagem: a Educacg¢éo Fisica hos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Mauro Betti e Pierre Normando. Cortez Edi-
tora, 2019.

*Assista a videoaula “A Educacgao Fisica na area das linguagens”. O video com
o professor Marcos Neira sintetiza os argumentos que situam o componente
Educacao Fisica na area das Linguagens.
https://www.youtube.com/watch?v=TefdNka-o_s

*Assista a conversa entre a professora Marie Tavares e o professor Gabriel Spo-
laor sobre como pensam a Educacao Fisica na area das linguagens.
https://www.youtube.com/watch?v=tvgkG7Nnkyo

3) Educacao Fisica e curriculo

*Leia o livro Educag¢do como pratica corporal. Joao Freire e Alcides Scaglia.
Sao Paulo: Scipione, 2003.

*Leia o livro Educacgdo Fisica, curriculo e cultura. Marcos Neira e Mario Nunes.
S&o Paulo: Editora Phorte, 2009.

*Assista a palestra do Professor Luiz Sanches. “A complexidade das proposi-
¢oes tedrico-metodoldgicas e das praticas pedagdgicas de professores pes-
quisadores de educacao fisica”.
https://www.youtube.com/watch?v=z_-wiEAOs_g

4) Educacao Fisica e diversidade

*Assista ao debate sobre “Educac¢ao Antirracista: o papel da Educacao Fisica
Escolar”. Canal EfeConectiva.
https://www.youtube.com/watch?v=WIjjGMAwWOUO

*Assista ao debate sobre “Educacao Fisica Escolar e Culturas Indigenas: refle-
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xoes e experiéncias”. Canal EfeConectiva
https:/Mwww.youtube.com/watch?v=W4SuVUbEjB4

*Conheca o livro Educacgéo Fisica Escolar e Paulo Freire: acdes e reflexbes em
tempos de chumbo. Claudio A. de Souza, Valdilene A. Nogueira e Daniel T. Mal-
donado (orgs.). Curitiba: CRYV, 2019.

ARAUIJO, L. C. G.; KUNZ, E.; DOMINGUES, S. C.; SURDI, A. C. Ontologia do movi-
mento humano: teoria do “Se-Movimentar” humano. Pensar a Pratica, v. 13, n.
3, p. 1-12, 2010. Disponivel em: https://www.revistas.ufg.br/fef/article/view/9782.
Acesso em: 15 fev. 2022.

BRASIL. Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Brasilia: Ministério da Edu-
cagao, 2017.
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educacdo integral? [s. d.; s. I.]. Disponivel em: http://educacaointegral.org.br/
conceito/. Acesso em: 25 dez. 2021.
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Aprender linguas ao longo do percurso de escolarizacao deve fazer
parte da formacao integral de criancas e jovens que vivem suas vidas
em uma sociedade na qual as trocas e as possibilidades de interacao
sao amplificadas pelos meios digitais. E, para possibilitar essa dimensao
educacional de formacao integral enraizada no mundo contempora-
neo, duas rupturas sao necessarias. A primeira delas € com a propria
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ideia de “estrangeiro” presente no nome “lingua estrangeira”, que, em
geral, atribuimos a aprendizagem de outras linguas. A outra € de que o
Brasil € um pais monolingue e, por consequéncia, as pessoas que vivem
aqui falam apenas uma lingua, o portugués, e aquelas que falam outras
linguas sao consideradas “excecao”.

Neste documento encontram-se as bases tedrico-metodoldgicas
para a compreensao mais aprofundada do que significam essas duas
rupturas, bem como a proposi¢cao de orientacdes curriculares que a
elas respondam de forma coerente e em sintonia com o0s pressupostos
previstos nacionalmente para a area de Linguagens na Base Nacional
Comum Curricular.

Falaremos de cada uma das rupturas mais adiante, mas, para si-
tua-las e compreender sua génese, € preciso criar uma visao comparti-
Ihada entre os professores acerca do que é lingua e de como as pessoas,
especialmente as criangas, aprendem linguas.

Concepcgoes de lingua e de aprendizagem de
linguas: implicagoes para o ensino

Na historia do ensino de linguas, algumas tendéncias podem ser
identificadas no que diz respeito as concepc¢des de lingua e de apren-
dizagem de linguas e como elas dao contornos a diferentes modos de
ensinar. Vamos aqui apresenta-las de modo bastante abreviado, em
quatro grandes frentes, apenas com o intuito de situa-las e identificar
em qual visao esta proposta se ancora.

A primeira frente é aquela que vé a lingua como um sistema es-
crito que possibilita a expressao do pensamento. Trata-se de uma con-
cepgao que se firma no século XIX e que marca uma das mais antigas
metodologias do ensino, conhecida como Método de Gramatica e Tra-
ducao. Segundo essa concepgao, o foco do ensino recai sobre o estudo
de textos literarios candénicos, uma vez que neles encontram-se regis-
trados os pensamentos expressos por seus autores. Em consonancia,
aprender uma lingua implica, portanto, aprender sua gramatica e seu
léxico de modo a possibilitar a tradugao desse patrimoénio cultural re-
gistrado por escrito.

A segunda frente entende a lingua nao como um sistema escrito e
estavel, mas sim como fala, ou seja, a lingua como um instrumento de
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troca de informacgdes. Essa concepc¢ao permeia toda a primeira metade
do século XX e é a base de métodos de ensino conhecidos como audio-
linguais e audiovisuais. Esses métodos, em associacao ao behavioris-
mo como forma de compreender a aprendizagem, dao centralidade ao
ensino de conjuntos de frases prontas que servem de modelo de pro-
Nnuncia e prosddia e que devem ser aprendidos por meio de exaustivos
exercicios de repeticao.

Na segunda metade do século XX, uma outra concepcao se firma,
abrindo caminho para uma terceira frente: a concepc¢ao de lingua dis-
cursiva, segundo a qual os usos contextualizados ganham destaque.
Nesse sentido, a lingua € entendida em sua relacdo com seus falantes e
o0 que eles fazem no mundo por meio dela. Essa visao ganha destaque
com o movimento Comunicativo, que, em vez de enfatizar as estruturas
verbais, coloca no centro das atividades de ensino as fun¢gdes comuni-
cativas (cumprimentar alguém, fazer um pedido em um restaurante,
convidar alguém para sair), assim como as relacdes entre oralidade e
escrita, por meio do estudo dirigido das diferentes habilidades de com-
preensao e de producao oral e escrita.

Paralelamente, com o avanco de estudos na interface entre a Lin-
guistica, a Sociologia e a Antropologia, vemos o aprofundamento da
compreensao das relagdes entre uma determinada lingua, os sujei-
tos que a usam e os contextos socio-histoéricos e ideoldgicos em que
ocorre a interacao. Com isso, a visao discursiva ganha novos contornos,
dando espaco para a quarta frente, que concebe a lingua como ati-
vidade social situada cultural e historicamente, sempre heterogénea
e marcada pela variacao. Assim, a lingua passa a ser vista como um
conjunto de praticas sociais, e sua aprendizagem significa, necessa-
riamente, uma ampliacao de repertdrios linguistico-culturais. Essa vi-
sSao € a base de pedagogias que discutem o ensino € a aprendizagem
de linguas na perspectiva dos letramentos e, mais recentemente, dos
multiletramentos.

E nessa quarta frente que se enraiza a proposta aqui apresentada.
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Abracar a concepc¢ao de lingua como pratica social e a concep-
¢cao de aprendizagem como ampliagcao de repertoérios linguistico-cul-
turais requer, como ja mencionado na apresentacao deste documento,
refletir sobre e promover duas importantes rupturas que nos levem a
desestrangeirizar o ensino de linguas e afirma-lo em uma perspectiva
multilingue.

Mas o que se quer dizer quando se afirma a necessidade de deses-
trangeirizar o ensino de linguas?

Estrangeiro € o que é de fora, desconhecido, nao familiar, e tanto
a palavra estrangeiro quanto a palavra estranho tém a mesma origem
etimologica (ambas derivam do latim extraneus). Desestrangeirizar o
ensino de linguas requer, portanto, romper com a ideia de estranha-
mento, tomando as linguas como algo que faz parte da vida cotidiana
e da historia daqueles que as ensinam e as aprendem. No geral, senti-
mentos como medo, duvida e nao pertencimento sao evocados quan-
do estamos diante de algo estranho, desconhecido. Ensinar linguas na
perspectiva da desestrangeirizacao significa promover experiéncias de
aproximacgao, de reconhecimento e de pertencimento, que gerem a se-
guranca e o conforto de “caminhar em um terreno conhecido”.

Ao fazermos isso, deixamos de ver as linguas em sua associa¢cao
com um territdrio especifico (o italiano é a lingua falada na Italia, o in-
glés é a lingua falada nos Estados Unidos e na Inglaterra) e passamos a
vé-las como algo inerentemente humano, que esta nas pessoas onde
qguer gue elas estejam. A mobilidade humana € algo que esta na base
de nossa histdria, e sem ela ndao seriamos o que somos hoje. Quando
as pessoas migram, levam consigo seus conhecimentos e experiéncias,
criando contextos de interacao marcados pela diversidade e pela hete-
rogeneidade. Isso nos traz a segunda ruptura: a necessidade de afirmar
0 ensino de linguas em uma perspectiva multilingue.

Mas o que isso significa exatamente?

O Brasil se caracteriza como uma sociedade 